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RESUMO: Aborda-se nesse trabalho a
importancia da discussdo sobre género nos
curriculos escolares na visdo da Pedagogia
Feminista, tendo como objetivo analisar a
contribuicdo dos pressupostos tedricos
feministas para a constituigdo de um
Curriculo Escolar inclusivo. O método de
investigacdo utilizado neste estudo foi de
cardter  bibliogréafico, alicercado na
discussdo e no mapeamento da producao
académica sobre o tema. Reitera-se, entdo,
a importancia impar dessa discussdo e da
adocdo de uma proposta pedagogica
amparada nos pressupostos da Teoria
Feminista para a consecugdo de uma
escola democratica e cidadd, onde a
diversidade humana seja ndo so respeitada,
mas acolhida de forma que vise a inclusdo
escolar e social dos sujeitos. A Escola
ainda hoje exclui e atua numa perspectiva
da norma heterocéntrica.
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ABSTRACT: This paper discusses the
importance of discussing gender in school
curricula in the view of Feminist
Pedagogy, aiming to analyze the
contribution of  feminist theoretical
assumptions to the constitution of an
inclusive School Curriculum. The research
method used in this study was
bibliographic, based on the discussion and
mapping of academic production on the
subject. It is reiterated, then, the unique
importance of this discussion and the
adoption of a pedagogical proposal
supported by the assumptions of Feminist
Theory for the achievement of a
democratic and citizen school, where
human diversity is not only respected, but
welcomed in a way that aims at school and
social inclusion of the subjects. The
School still today excludes and acts in a
perspective of the heterocentric norm.
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RESUMEN: Este articulo discute Ia
importancia de discutir el género en los
curriculos escolares desde la perspectiva
de la pedagogia feminista, con el objetivo
de analizar la contribucion de los
supuestos tedricos feministas a la
constitucion de un curriculum escolar
inclusivo. El método de investigacion
utilizado en este estudio fue de naturaleza
bibliogréfica, basado en la discusion y el
mapeo de la produccién académica sobre
el tema. Se reitera, entonces, la
importancia Unica de esta discusion y la
adopcion de una propuesta pedagégica
respaldada por los supuestos de la Teoria
Feminista para el logro de una escuela
democratica y ciudadana, donde Ila
diversidad humana no solo se respete, sino
que sea bienvenida de una manera que
tenga como objetivo inclusién escolar y
social de las asignaturas. La escuela
todavia hoy excluye y actia en una
perspectiva de la norma heterocéntrica.

Palabras-clave: Género. Educacion

Inclusiva. Ensefiando.
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Introducéo

Os estudos feministas, ao incorporarem as categorias de género, forneceram um instrumental capaz de

questionar, nas diversas areas do conhecimento e em todas as esferas da vida, os padrfes patriarcais que definem o

que significa ser “mulher” (e consequentemente colocaram em questdo o que significa ser “homem”, embora esta

guestdo apenas muito recentemente tenha se tornado objeto de reflex&o por parte dos homens).

A desconstrucao a partir destas categorias mostrou que, tanto homens quanto mulheres, aprendem a ser e

viver como tal a partir de um complexo aparato de normas e regras de comportamento que definem os papéis de

género. Desta forma, permitiram visualizar as conexdes estabelecidas entre sexo (o dado fisico-biol6gico) e género

(o dado social) sem, muitas vezes, questionar a relacdo natural estabelecida entre esses dois e o dado sexual (a
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sexualidade), que mantém uma suposta orientacdo logica do desejo para aquilo que se chama de “sexo oposto”.

Assim, muitas vezes, ndo questionaram a estrutura heterocéntrica da sociedade ocidental, ignorando que os dados
fisico-bioldgico e social séo atualizados nos corpos desejantes e excluindo uma multiplicidade de possibilidades de
vivéncia da sexualidade localizadas fora dos padrfes heteronormativos.

A Escola Regular ¢ fiel reprodutora da “Ideologia” da Norma heterocéntrica, e produz corpos “educados”,
como também, exclui subreciprocamente, agqueles e aquelas que ndo de (com)formam a seus modelos ideias de
sexualidade. O Curriculo Escolar, longe de ser um conjunto de conteldos ordenadamente estruturados, revela-se
em documento politico de segregacdo, preconceito e excluséo.

Problematizar, pois, a tematica de género a partir de sua (Des)Constru¢cdo no curriculo escolar é de
significativa relevancia, quando a escola na contemporaneidade torna-se palco e territério de bullying praticado
contra pessoas que supostamente, fogem a norma heterocéntrica, gendrada do curriculo tradicional. O presente
trabalho contribui ndo apenas para estudos académicos, mas, também, para instigar uma cultura de paz, tolerancia e

respeito na vida escolar de alunos e alunas.

METODOLOGIA

O método de investigacdo utilizado neste estudo foi de carater bibliogréfico, alicercado na discussao e no
mapeamento da producdo académica sobre o tema. Cabe ressaltar que a pesquisa bibliogréfica pertinente a este
estudo visa compreender o universo de trabalhos tedricos desenvolvidos no campo da Educacdo (FERREIRA,
2002).

DESENVOLVIMENTO

O Movimento Feminista critica a a-historicidade e uma possivel neutralidade das estruturas curriculares, ao
denunciar que as mesmas contribuem para a assimetria sexual, e estd correto. A pedagogia feminista visa,
sobretudo, a constituicdo de um curriculo inclusivo no qual as relagfes de género ndo sejam tratadas como tém sido
nas praticas pedagogicas tradicionais. H4 muito que conquistar na educagdo formal, escolarizada, neste sentido,
pois, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 97): “O curriculo é, entre outras coisas, um artefato de género, um
artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz relacdes de género”.

Para a nossa sociedade, a escola assume papel significativo no processo de socializa¢do de criangas, jovens
e adultos, sendo fundamental na formac&o e interacdo dos individuos, possibilitando espagos de convivio coletivo.
Nesse sentido pensar a escola e a educagdo é pensar um universo de desafios e questionar o conhecimento presente
nesse espago.

O conhecimento destinado a escola é, de maneira geral, o de bases cientificas. Todavia, nem sempre 0s
alunos e alunas sentem-se contemplados/as em suas demandas de saberes, muitas vezes mostrando-se distantes e
alheios/as as tematicas ensinadas em sala de aula. Outros temas, como a sexualidade, embora presente na escola,

ainda enfrenta resisténcias para a sua inser¢@o curricular e, quando inserida, o é de forma “engessada”, tradicional e
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regulamentada pela Norma heterocéntrica, o que conduz a excluséo de que ndo se vé contemplado/a nos discursos

“pedagogicos” sobre sexualidade humana.

E necessario compreender que historicamente muitos processos educativos tém sido caracterizados por uma
educacdo sexista, os quais privilegiavam os homens com reforgo as praticas da sociedade patriarcal. Com a luta do
Movimento Feminista, em todas as suas vertentes, houve um esforgo e ainda ha, para o empoderamento das
mulheres. Todavia, outro grupo emergiu tdo ou mais fragilizado, que as mulheres nos espagos societais, dentre eles,
a escola: Criangas, jovens, adultos que apresentam maneiras de ser que fogem ao que a sociedade ocidental
burguesa determinou como ser: “Masculino” ou “Feminino”, de modo que ¢ necessario desconstruir o paradigma
da logica binéria, aristotélico-tomista, do terceiro excluido, que tende a levar quem néo se “enquadra” na mesma, a
exclusdo, rejeicdo, baixa autoestima e marginalidade escolar.

O modelo feminista de educacdo propde um conjunto de estratégias e procedimentos que rompe com a
légica de que o saber se encontra apenas naquele que é fonte de autoridade e transmissor Gnico de conhecimento.
Propde, entdo, a valorizacdo das vérias vozes, sendo o dialogo sua dindmica problematizadora, no qual todas e
todos/as sdo igualmente falantes e ouvintes, capazes de expressar diferentes saberes. As situagdes de aprendizagens
sdo momentos privilegiados nos quais todas/os sdo levadas/os a construirem conhecimentos de forma cooperativa
(LOURO 1997). Nesta perspectiva, essas atrizes e atores sociais passam a acreditar em seus saberes, dando sentido
as suas falas e aos seus desejos.

A Pedagogia Feminista pretende ser emancipatéria porque possibilita a conscientizacdo, a libertacdo e a
transformacdo das/os sujeitas/os e de sua realidade, como afirma Paulo Freire (2005):

[...] a educacdo libertadora problematizadora, j ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou
de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores [...] mas um ato cognoscente. Como
situacdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente
de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes, [...] a educacéo problematizadora coloca,
desde logo, a exigéncia da superagdo da contradi¢do educador-educandos [...] (FREIRE, 2005, p.
78).

Além de libertadora, transformadora e dialdgica, essas préaticas educativas devem dar poder as mulheres de
forma a permitir, tanto as praticas como as relagdes interpessoais, a utilizagdo de estratégias de “superagdo” do

estado de submissdo e de auséncia do exercicio do poder entre elas. Dessa forma, Guarcira Lopes Louro (1997)

reforga:

[...] as relagBes sociais sdo sempre relacGes de poder e que o poder se exerce mais na forma de
rede do que em um movimento indirecional, entdo ndo sera possivel compreender as praticas como
isentas desses processos. A construcdo de uma pratica educativa ndo sexista necessariamente tera
de se fazer a partir de dentro desses jogos de poder (LOURO, 1997, p. 119).

A l6gica, a esséncia das citagdes acima transcritas, pode ser aplicada as questdes de escolares vitimizados
por estruturas curriculares e ambientes educacionais que corroboram para praticas de exclusdo, violéncia e

Bullying.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

7

Essa ndo é o resultado de uma pesquisa empirica, pois se caracteriza por ser um artigo de revisdo
bibliogréfica. De acordo com a NBR 6022 (2018):

Os artigos de revisao bibliografica devem ter os seguintes elementos constituintes: titulo; nome dos autores
com nota de rodapé (titulacéo e filiagdo do(s) autor(es), resumo, palavras-chave, introdugdo, objetivos, revisdo da

literatura, discussao, consideragdes finais, abstracts, keywords, referéncias (ABNT, 2018, s/p).

O Papel da Escola

O papel gue a Escola assume nesse cendrio pode ser visto, ndo apenas como importante, mas como
estratégico na medida em que se constitui hum local potencialmente explicitador e questionador das complexas
formas pelas quais as identidades sexuais sdo construidas, articuladas, experienciadas, transgredidas e rearticuladas
no ambito do social. O curriculo escolar, portanto, é central na construcdo das diferencas e das identidades. Nao
apenas definido como a relagdo de disciplinas, contetdos, atividades, metodologias, avalia¢des, regulamentos... O
curriculo ¢ “todo um sistema de comportamento e de valores (...) todo o tipo de aprendizagens e de auséncias que
0s alunos obtém como consequéncia de estarem sendo escolarizados”, toda e qualquer “experiéncia vivida pelo
aluno” (SACRISTAN, 1995, p. 86 e p. 88). O curriculo ¢ representagio.

Parece-me importante, portanto, discutir como as identidades sexuais, em especial, as normativas séo
produzidas nas praticas sociais através de um processo de producdo da diferenca e, mais particularmente, como
podem ser apresentadas/ representadas (as identidades e as diferencas) nos materiais pedagdgicos escolares. Sabe-
se que todo processo e toda dindmica de formagéo de identidades referem-se a existéncia de um “outro” (que ndo
sou eu; que é diferente de mim), o que torna identidade e alteridade componentes necessariamente inseparaveis.
Assim, a identidade s6 fard sentido numa cadeia discursiva de diferengas: “o que ela é” sera totalmente dependente
“daquilo que ela ndo é¢”. A diferenca cultural e sexual dependera de inumeros processos de exclusdo, de vigilancia
de fronteiras, de estratégias de divisdo que, em Ultima andlise, definem hierarquias, escalas valorativas, sistemas de
categorizagdo... Aspectos esses indispensavelmente questionaveis na Pedagogia Feminista que busca problematizar
0 sexismo, a misoginia, a homofobia, as diversas formas de preconceito e excluséo.

Segundo Silva (2005) pensar o curriculo a partir das teorias pos-estruturalistas é pensar nas relagfes de
poder, sendo a sele¢cdo uma de suas operacdes, a qual envolve a busca de consenso e de hegemonia, uma vez que as
concepgdes tradicionais sobre o curriculo, que se pretendem como neutras, cientificas, desinteressadas se diferencia
da abordagem critica e pos-critica, pois essas salientam que nenhuma abordagem € neutra, cientifica ou
desinteressada, mas esta inevitavelmente implicada em relacGes de poder.

A escola apresenta uma ideologia em relacdo as questfes de sexo, género e identidades sexuais e esta se
atrela com a hegemonica burguesa oriunda do século XIX, a qual se constituiu num artefato discursivo de acordo
com pensamento foucaultiano. Pois para Michel Foucault Falar da sexualidade humana é desconstruir as verdades

erigidas socialmente pela racionalidade instrumental da modernidade a qual concebe o individuo como possuidor
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de um nucleo adquirido ao nascer, e que permanece ao longo de sua existéncia, essencialmente o mesmo,

constituindo-se das capacidades da razdo. Este € um individuo unificado interiormente e ao nucleo racional,
permanente e estavel, denomina-se identidade. Cada individuo apresenta-a de forma constante, estavel e fixa por
toda a sua vida. E soberano no seu pensamento, consciente e situa-se no centro do conhecimento, o que conduz a
maxima de René Descartes: “Penso, logo existo”, apud Stuart Hall (2002, p.27). Dai ser chamado de sujeito
cartesiano.

Conforme o questionamento de Foucault (1993), ndo s6 a existéncia desse sujeito, como também denuncia
0S mecanismos e praticas discursivas que o constituem, assim como a tipologia psicoldgica construida pela
medicalizacdo da sexualidade humana. Ao inverso de muitos estudiosos5 (que advogam o estabelecimento de uma
moral sexual repressiva, a partir do final do século XVIII, consolidando-se no século X1X), Foucault desconstréi a
hipétese repressiva e (re)elabora uma leitura do periodo vitoriano, em que a sexualidade foi ndo so criada a partir
de préticas bem articuladas de poder/saber/prazer, como também o discurso sobre sexo nesse periodo foi prolixo e
objetivou constitui-lo como um problema. Observe-se a légica do raciocinio foucaultiano, sucintamente relatada
em seguida.

Até o final do século XVIII havia certa liberdade discursiva e existencial em relacdo ao sexo, muito embora
houvesse toda uma énfase cristd na pratica sexual reprodutiva, e a legislagdo punisse severamente a transgressao
desse preceito, a exemplo do adultério, praticas sodomitas, sadicas e sexualidade infantil; eram devassiddes que
infringiam as sacrossantas regras do casamento procriativo. Os transgressores eram pecadores (para a moral cristd)
ou infratores (para o judiciario). Dessa forma, praticas sexuais ndo ortodoxas eram reguladas, nas palavras de
Foucault (1993):

Até o final do século XVIII, trés grandes cddigos explicitos — além das regularidades devidas aos
costumes e das pressdes de opinido — regiam as préticas sexuais: o direito candnico, a pastoral
cristd, e a lei civil. Eles fixavam cada qual a sua maneira, a linha diviséria entre o licito e o ilicito
(FOUCAULT, 1993, p. 38).

Sob essa Otica, 0 que havia eram praticas sexuais licitas ou ilicitas, segundo o cristianismo ou a legislacéo.
Alo adultera/o, a/o onanista, a safista e o sodomita, eram todas(os) infratoras(es) da norma conjugal, ndo havendo
entre eles, hierarquias sexuais, ainda...

A ascensdo da burguesia ao poder possibilita que esta imponha uma hegemonia cultural, ideoldgica e
comportamental. Sera dada énfase a educacdo e todo um cédigo apropriado de condutas sera prescrito e assimilado

pelo imaginario social.

Toda vida social vé-se envolvida doravante, num dispositivo amplo de regras e proibicdes e
retranscrita numa sociedade civil que se torna um ingrediente-base da moderna “sociedade civil”,
ou daquela reunido de individuos, grupos, fungdes que estdo a meio caminho entre a familia e o
Estado e que formam o tecido mais amplo da vida social moderna. Tal “sociedade civil”, porém, ¢
constituida, prioritariamente pela ideologia e mentalidade, a qual é determinada — e numa parte
fundamentada — (...) pelas boas maneiras burguesas (CAMBI, 1999, p. 311).
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O sexo entdo passa a ser uma verdade, um segredo a ser desvendado, que apenas aqueles devidamente

autorizados poderiam pronunciar-se sobre o assunto. Nao sera apenas a pedagogia que terd autoridade neste campo,
mas o Estado, a Igreja Cristd e, sobretudo, a medicina. Sera a partir da apropriacdo do discurso sexual, ancorado
num saber cientifico, que esta ciéncia empodera-se e apodera-se do saber sobre o sexo, construindo o que se
cristalizou ideologicamente como sexualidade humana, articulada por uma discursividade que Foucault denomina
Scientia sexualis; ela € a norma ocidental para produzir a verdade do sexo. Uma outra forma, esta prépria do
Oriente, é a ars erdtica, a qual, grosso modo, produz a verdade sobre o sexo vivenciando-o por ele mesmo,
intensificando o éxtase sexual, refinando préaticas sexuais, cultivando técnicas que eternizem o prazer e energizem
0s corpos. Na arte er6tica ndo hé o que falar, discursar, dizer... Tudo se relne ao sentir e desfrutar...

A ciéncia sexual ocidental, pelo contrario, incentiva o falar, o dizer, o perscrutar, pois ha a concepcdo de
que, ao verbalizar seus mais secretos desejos, pensamentos e sensagdes serdo descobertos algo alheio, muitas vezes,
ao proprio individuo, pois:

O sexo é dotado de um poder inesgotavel e polimorfo. O acontecimento mais discreto na conduta
sexual — acidente ou desvio, déficit ou excesso — € supostamente capaz de provocar as

consequéncias mais variadas (...) Sim, porque o funcionamento do sexo € obscuro (...) porque seu
poder causal ¢, em parte, clandestino” (FOUCAULT, 1993, p. 64-65).

Neste contexto, ha algo dentro do individuo, incrustado na sua mente, uma verdade do sexo que s6 alguém
com saber e poder cientifico pode explicar; a isto, a esta esséncia, a medicina oitocentista denominou de

sexualidade humana. Foucault (1993) provoca:

A sexualidade foi defendida como sendo, “por natureza”, um dominio penetravel por processos
patoldgicos, solicitando, portanto, intervengdes terapéuticas ou de normalizagdo; um campo de
significacBes a decifrar; um lugar de processos ocultos por mecanismos especificos (...) a historia
da sexualidade — isto €, aquilo que funcionou no século XIX como dominio da verdade especifica
— deve ser feita, antes de mais nada, do ponto de vista de uma histdria dos discursos (FOUCAULT,
1993, p. 67).

Sob essa perspectiva, entdo, e é a que defendo neste artigo, a sexualidade humana é uma construcéo
linguistica discursiva de um determinado momento histérico e cultural da sociedade ocidental. A grande questdo é
que as verdades, sobre este construto erigido, continuam intocadas em muitos dos seus aspectos mais significativos.

A escola adota e repete estere6tipos, rotula criangas, adolescentes e jovens que se inscrevem de uma forma
ou de outra nas “margens” do que foi estabelecido como ‘sexualidade humana normal a docéncia, além de mal
preparada, €, também, preconceituosa e reforca as discriminacGes sofridas pelos grupos excluidos da malha social
escolar porque “diferentes, estranhos, anormais”. A pedagogia feminista, ao questionar atitudes dessa natureza
contra meninas e mogas, construiu um cabedal de postulados tedricos e praticos, baseados, sobremaneira no
conceito de Empoderamento, o que se revela de muita importancia para os grupos “marginais” da escola devido
apresentarem uma sexualidade ndo heterocéntrica.

A escola, com o seu curriculo, tem uma papel de destaque na formacdo de identidades - sexuais, de
géneros, de raca, entre outras -, sendo um importante espago para as discussdes das questdes vinculadas a sexual

idade, portanto todos os profissionais que estdo envolvidos com a construcéo do curriculo escolar devem discutir e
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problematizar as questdes de corpos, géneros e sexualidade nas escola. Para Jacoby, Nogueira, Correia e Silva

(1999, p.91) “todos que lidam com os alunos no espago escolar sdo educadores”. Desse modo, entendemos que os
profissionais da equipe pedagogica e diretiva das escolas devem estar atento/a as questdes da sexualidade, que ndo
sO estdo presentes no cotidiano da escola, mas também fazem parte das estruturas curriculares os quais podem
constituir um campo para uma educacdo emancipadora e libertaria, como para uma educacdo opressora e
exclusivista.

Furlani (2008, p. 55-56) expde as contribuicBes que os movimentos sociais, a exemplo do movimento
feminista, trazem para a escola, particularmente para a constru¢do de um curriculo que possibilitasse a insergdo do
debate claro e honesto sobre sexualidade humana destacando-se, neste contexto, o movimento de mulheres e
movimentos feministas, e hoje, 0 movimento LGBTQIA+.

Pocaby, Oliveira e Imperatori (2009) apontam que o siléncio sobre as diversidades nos matérias didaticas,
consideradas ndo acidentais e ligadas as concepc¢des heteronormativas e heterossexistas, que invisibilizam e
patologizam ou tras formas de perceber a sexualidade das pessoas. Trazem consigo o siléncio sobre a questdo, o
que é vista como negativo, pois mantém e reforcam um discurso heteronormativo.

Assumir posicionamentos em favor da diversidade vai além da discussdo sobre a inser¢cdo ou ndo desses
temas nos materiais didaticos, adentrando num universo que altera a prépria estrutura da sociedade, pois prop&e
mudanga nos valores tidos como certos, pois “a heteronormatividade atua como uma politica do siléncio. Ainda
quando ndo cala a diversidade sexual, produz um campo de significacfes heterossexistas, que deslegitima outros
dizeres, outras vozes, outras possibilidades vivenciadas e discursivas sobre a sexualidade e o género” (POCABY;
OLIVEIRA; IMPERATORI, 2009, P117).

Rios e Santos (2009) ao analisarem o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) constataram que o
tema da diversidade sexual é tratado nos marcos normativos que regulamentam o funcionamento do PNLD,
sobretudo na interface entre o arcabougo legal da politica e os principios constitucionais e democraticos.
Evidenciam o siléncio contido nas obras e argumentam que tal siléncio encontra-se em um primeiro momento na
politica publica que sustenta a produgdo do material.

Britzman (2001) considera que a construgdo do curriculo para a orientacdo sexual é pensada de forma que
ndo contempla a necessidade do outro, pois se desconhece qual é. Ao citar Robert Bastien, a autora faz aluséo a
uma pesquisa apresentada numa conferencia sobre HIV/AIDS em Genebra, 1998, que sugere pensar a sexualidade
de outra forma no curriculo, e afirma que os/as estudantes se sentem pressionados/as a dar respostas certas,
esperadas e ndo em suas reais duvidas, pois estdo permeados/as por uma cultura escolar em que h& a vinculagéo
com a avaliacdo. Quando ndo se consegue fugir desse modelo o uso da educacdo para a sexualidade ndo traz

mudancgas, pois:

...Além disso, nessa cultura, modos autoritarios de interacdo social impedem a possibilidade de
novas questdes e ndo estimulam o desenvolvimento de uma curiosidade que possa levar
professores e estudantes e dire¢fes que poderiam se mostrar surpreendentes (BRITZMAN, 2001,
p. 85-86).
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Britzman (IBDEM) coloca em discussdo “as relagdes entre curiosidade, liberdade e sexualidade” e nos

interroga sobre a forma de educar para a sexualidade que tem um discurso de ndo excluir, a julgar pela propria ideia
equivocada de algumas moralistas, de que o0 ato de falar, investigar, conhecer uma educacao ligada a muitas formas
de expressdo da sexualidade estaria gerando o ato de incentivo a sexualidades “desregradas, marginais, ndo
normativas”, entre a discéncia e “estimularia alunos e alunas a adotarem praticas sexuais fora da Norma”.

A autora coloca gue quando se ensina e estimula o conhecimento por meio da liberdade a curiosidade, o
conhecimento sobre a sexualidade e outras esferas da educagéo passa a ter um olhar diferente, situado na esfera da
paixao pelo desconhecido, e a vontade de saber.

Que dizer das Sexualidades N&ao- heterocéntricas? Alfred Kinsey (apud COSTA, 1995) Ao pesquisar 0
comportamento sexual de homens, na década de 40 do século passado, constatou que, ao inverso de uma
polarizagéo entre heterossexualismo e homossexualismo, havia um continuum entre estes comportamentos, com
pouca exclusividade nos polos. Jurandir Freire Costa (1995), médico psiquiatra e psicanalista, a partir da pesquisa

de Kinsey, afianga:

Julgo que, quase 50 anos depois do Relatorio Kinsey, a maioria de nds, psiquiatras, psicélogos ou
psicanalistas, sequer chegou onde ele havia chegado. Continuamos insistindo em chamar pessoas
de homossexuais, em buscar qual o trauma, o desejo, a fantasia, a estrutura, a perversao, a neurose,
a fixacdo, a regressdo, o gene, em suma, qual a forma estavel ou esséncia imutével da
homossexualidade (COSTA, 1995).

Isso posto, reitero que toda a teia tecida em torno de uma pratica sexual ndo-procriativa, até sua
implantacdo como sexualidade perversa, estabelece-se como desvio da Norma Heteroerotica, a qual cristaliza-se
como Unica forma natural e possivel de relacionamento sexual humano. Este discurso médico-higienista dos
Oitocentos ainda vigora em nossos dias, a exemplo da énfase nos direitos reprodutivos, quando a tematica é direitos
sexuais. Ele estd presente na escola, ele segrega, ele exclui, ele maltrata, ele deprime, ele MATA! Esse discurso
perverso, maniqueista, deve ser combatido de todas as formas, porém, direcionadamente, pela desconstru¢do do
mesmo; a filésofa feminista, Judith Butler (1999, p. 167) diz que “na teoria do ato da fala, um ato performativo ¢
aquela pratica discursiva que efetua ou produz aquilo que nomeia”; no entanto, esta autora postula que a mesma
eficacia que garante atos performativos possibilita a interrupcdo da repeticdo de identidades hegemdnicas pela
ruptura, questionamento e contestagdo, 0 que geram outras performances e o cruzamento constante de fronteiras.

A educagdo via escola regular, sé poderd ser um espaco dialdgico, democrético e de formagdo critica e
desse modo podera avancar quando se autoquestionar e perceber que sé desconstruindo todos os processos de
exclusdo presentes em seu ambiente, sobretudo, no curriculo como artefato ideoldgico, contribuira para a
construcdo de uma sociedade em que valha a pena existir, pois:

A cadeia afirmativa que faz das coisas 0 que elas sdo chama-se positivismo, e rege ainda hoje a vida
cotidiana e a apreensdo do mundo. E assim, diz o discurso social, porque “sempre” foi, porque ¢ tradicional, porque
é natural, porque esta escrito, porque o jornal disse, porque os fildsofos explicaram, porque os padres afirmam,
porque a ciéncia demonstrou, porque o historiador concluiu. Como explicar o sujeitar-se aos papéis sociais senao

em funcdo de sequencias aparentemente l6gicas, que de fato sdo impressas no pensamento como verdades
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inquestionaveis, como certezas que sustentam o ser e o social? Como aceitar denominacdes, identidades a partir de

praticas, de critérios mutdveis que ndo passam de categoriza¢des impostas do exterior, de acordo com as
transformacdes e 0s espacos sociais? (NAVARRO SWAIN, 2000, p. 29).

E um excelente questionamento, diante do fato de que ha (e houve) outras culturas que concebem (e
conceberam) as identidades de género e as identidades sexuais de forma bastante diversa do discurso da Scientia

sexualis do século XIX.

CONCLUSAO

Considera-se, pois, que essa discussdo nao estd acabada, mas tdo somente iniciada, que o curriculo escolar
ndo deve omitir-se a empreendé-la e tdo pouco omitir-se de problematizar toda essa teia discursiva que a Escola
comporta. A partir da discussao ora apresentada, é de importancia impar a ado¢do de uma pedagogia feminista nas
praticas escolares e na adocéo de um curriculo inclusivo que alcance toda a diversidade humana.

Mediante a revisdo da literatura sobre a importancia do curriculo escolar no que diz respeito as discussdes
sobre as relacGes de género e escola, compreende-se que ele é capaz de perpetuar as condutas segregatorias bem
como tornar os educandos transformadores e criticos a partir de sua realidade social.

Para se pensar nisso, a proposta curricular seria o territorio perfeito para a promogao de praticas educativas
e transformadoras na intencdo de ser trabalho o feminismo na tentativa de entender as Idgicas socias em torno de
um género que se sobrepdem ao outro. Relevando, nitidamente que os conteldos se voltam para o género
masculino e que os paradigmas devem ser superados e combatidos.

Pela visdo pos-critica de curriculo e, pois ao pensa-lo devem ser levadas em conta as intengdes que escola
deseja ao ensinar seus educandos. A pedagogia feminista desconstr6i esses paradigmas em tornos dos
comportamentos homogéneos e machistas da sociedade, recomendando a discusséo sobre o pluralismo e todas as
formas de expressdo encontradas em cada sujeito, seja ele homem ou mulher, cis ou trans. Pensar essas
problematizacdes seria para 0s sujeitos para o caminho do empoderamento.
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