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RESUMEN: Ante el escenario pandémico
de COVID-19, el proceso de ensefianza-
aprendizaje sufrié (re)adaptaciones, y las
préacticas supervisadas que antes se
realizaban en la modalidad presencial,
fueron sustituidas por clases remotas,
realizadas con el apoyo de las TDICs. En
este contexto, los profesores en formacién
inicial del curso de Letras — Espanhol, de la
Universidad Estadual de Paraiba, realizaron
sus practicas a través de la Ensefianza
Remota de Emergencia (ERE), utilizando
las més variadas herramientas digitales,
incluyendo plataformas educativas y redes
sociales utilizadas en el cotidiano. En esta
perspectiva, este estudio tuvo como
objetivo reflexionar acerca de la vivencia
de los profesores de espafiol en formacién
inicial a lo largo de las practicas
supervisadas remotas durante la pandemia,
evidenciando las contribuciones para su
formacion y dificultades que
experimentaron durante este periodo. Asi,
comprobamos que las practicas
supervisadas durante la  pandemia,
permitieron a los futuros profesores
conocer un nuevo contexto de practicas
docente, reflexionando acerca de las
dificultades pedagdgicas y tecnolégicas
vivenciadas por ellos durante el ERE. Por
ello, se destaco la necesidad de estar
siempre buscando una formacién para su
uso de forma reflexiva y critica.
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Ensefianza Remota de Emergencia.
Pandemia. COVID-19. Formacion de
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RESUMO: Diante do cenério pandémico
da COVID-19, o processo de ensino-
aprendizagem passou por (re)adaptacoes, e
0s  estdgios  supervisionados  que
anteriormente  eram  realizados  na
modalidade presencial foram substituidos
por aulas remotas, mediadas com o apoio
das TDICs. Neste contexto, os professores
em formacdo inicial do curso de Letras —
Espanhol, da Universidade Estadual da
Paraiba, realizaram seus estagios através do
Ensino Remoto de Emergéncia (ERE),
utilizando as mais variadas ferramentas
digitais, incluindo plataformas
educacionais e redes sociais utilizadas na
vida cotidiana. Nesta perspectiva, este
estudo teve como objetivo refletir sobre a
experiéncia dos professores de espanhol em
formacédo inicial ao longo dos estagios
supervisionados remotos durante a
pandemia, evidenciamos as contribui¢des
para sua formacdo e as dificuldades
experimentadas durante este periodo.
Assim, verificamos que 0s estagios
supervisionados durante a pandemia,
permitiram aos futuros  professores
conhecer um novo contexto de préatica
docente, refletindo sobre as dificuldades
pedagdgicas e tecnoldgicas vividas por eles
durante o ERE. Desse modo, se destacou a
necessidade de estar sempre buscando uma
formac&o para seu uso de forma reflexiva e
critica.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado.
Ensino Remoto Emergencial. Pandemia.
COVID-19. Formacdo de professores de
espanhol.

ABSTRACT: Faced with the pandemic
scenario of COVID-19, the teaching-
learning process underwent (re)adaptations,
and the supervised internships that were
previously carried out in the face-to-face
modality were replaced by remote classes,
mediated with the support of TDICs. In this
context, teachers in the initial training of the
Languages - Spanish course, at the State
University of Paraiba, carried out their
internships through Emergency Remote
Teaching (ERT), using the most varied
digital  tools, including educational
platforms and social networks used in
everyday life. From this perspective, this
study aimed to reflect on the experience of
Spanish teachers in initial training during
remotely supervised internships during the
pandemic, highlighting the contributions to
their training and the difficulties
experienced during this period. Thus, we
found that supervised internships during the
pandemic allowed future teachers to learn
about a new context of teaching practice,
reflecting on the pedagogical and
technological difficulties experienced by
them during the ERT. In this way, the
necessity to be constant seeking training for
its use reflectively and critically.
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1 Palabras Iniciales

La Practica Supervisada es una asignatura obligatoria e indispensable en los cursos de Licenciatura,
en nuestro caso volvemos las discusiones para el grado de Letras — Espanhol, y se suelen realizar de forma
presencial en los centros educativos. Este momento es para los profesores en formacion inicial el espacio
para vivenciar e impartir las clases como forma de aprendizaje de la profesion docente y de construccion
de la identidad profesional. De esa forma, la gran importancia de este periodo en el contexto escolar, sea
acompafado a un profesor o actuando en las clases de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), se justifica
por la necesidad de acercarse, conocer y comprender la realidad escolar y el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En 2020, con el decreto de la Organizacién Mundial de Salud (OMS) sobre la pandemia causada
por el nuevo coronavirus (COVID 19), una enfermedad contagiosa, que provoco el distanciamiento y
aislamiento de las personas de todas las partes del mundo, las instituciones educativas tuvieron que
suspender las clases presenciales y sustituirlas por clases en linea. Asi, las escuelas tuvieron que (re)pensar
sus préacticas y cambiar la forma de ensefiar-aprender debido a esta nueva realidad, haciendo con que las
clases fuesen impartidas remotamente con el apoyo de Tecnologias Digitales de Informacion y
Comunicacién (TDICs), de acuerdo con las normas determinadas por el Ministerio de Educacion (MEC),
a través del documento n® 343, del 17 de marzo de 2020.

Todo este escenario resultd en un gran desafio, tanto para la sociedad como para las entidades
educativas, desde la ensefianza bésica hasta la educacidn superior, que tuvieron que reorganizarse, COmo
ocurrié con la Universidad Estadual de Paraiba — UEPB. En razén de esto, los estudiantes de UEPB
estuvieron sin clases durante casi cinco meses a la espera de la (re)organizacion del sistema para dar
continuidad al proceso de ensefianza-aprendizaje. Las clases sélo fueron retomadas cuando la universidad
establecid las normas para la realizacion de componentes curriculares no presenciales durante la pandemia
de COVID-19 y también cuando la Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), a través de la Resolucion N°
0229/2020, Art. 7°, publico las directrices para la realizacion de practicas supervisadas a distancia, esto es,
se adoptd al modelo de clases en linea.

Partiendo de estas realidades, realizamos una investigacion mayor® que tenia los siguientes
cuestionamientos: ¢ De qué forma ocurrieron las practicas supervisadas de los alumnos de Letras — Espanhol
durante este periodo? ¢Qué percepciones traen los profesores en formacion inicial sobre las TDICs y las
practicas supervisadas en el contexto remoto? y ¢ Cudles fueron los mayores desafios que experimentaron
los profesores de ELE en las précticas supervisadas durante la pandemia?

Asi, este trabajo, de forma especial, tiene como objetivo general reflexionar sobre las practicas
supervisadas remotas de profesores de espafiol en formacion inicial en tiempos de pandemia, investigando
y evidenciando los mayores desafios que experimentaron los profesores de ELE en las précticas durante la
pandemia y las contribuciones de las practicas supervisadas remotas en la formacién de los licenciandos.

Nuestro trabajo se justifica debido la necesidad de registrar, documentar y reflexionar las
experiencias de las Practicas Supervisadas remotas de Lengua Espafiola de profesores en formacion inicial
durante la pandemia del nuevo coronavirus (COVID-19) mediadas por las Tecnologias Digitales de

! Este articulo es una version del Trabajo Final de Curso “Practicas supervisadas remotas de lengua espafiola en tiempos de pandemia:
experiencias y reflexiones de profesores en formacién” (LIMA, 2022), involucrando a los tres autores como estudiante del grado y Directores,
respectivamente.
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Informacion y Comunicacion, que se propag6 en el inicio del afio de 2020 y cambi6 todas las practicas
educativas que teniamos.

En este sentido, dividimos nuestro trabajo en cuatro secciones precedidas de esta introduccion. En
la primera seccion, presentamos nuestro marco tedrico, dividido en dos subsecciones. De este modo, en la
primera subseccion, abordamos de forma general la importancia y la necesidad de las asignaturas de
practicas supervisadas para la formacién (MACIEL; MENDES, 2010; PICONEZ, 1991, 2012; PIMENTA,
LIMA, 2006, 2012, entre otros) y en la segunda subseccion, discutimos acerca de la Ensefianza Remota de
Emergencia durante la pandemia, reflexionando sobre esta nueva forma de realizar las clases durante el
periodo de crisis (SANTOS et al, 2020; MOREIRA; SCHLEMMER, 2020; COSCARELLI, 2020).

En la segunda seccién presentamos el recorrido metodolégico de la investigacion, su naturaleza y
el contexto donde el estudio fue realizado. Enseguida, en la tercera seccion, exhibimos nuestros analisis
evidenciando las dificultades vivenciadas por los futuros profesores de espafiol en las practicas supervisadas
desarrolladas durante la Ensefianza Remota de Emergencia, asi como las contribuciones de las practicas en
la formacion docente de los graduandos. Por fin, en la cuarta seccién, exteriorizamos nuestras
consideraciones finales acerca del tema propuesto en este trabajo.

2 Marco Teorico
2.1 Précticas Supervisadas en la formacién de profesores

Con base en la Ley de Directrices y Base Nacional (LDB) — n°® 9394/96, los planes de estudio de
los cursos de licenciatura pasaron a adoptar las practicas supervisadas como un componente obligatorio e
indispensable para la formacion de los profesores, pues se entiende que la formacion tedrica debe estar
entrelazada con la practica docente, permitiendo a los futuros educadores iniciar su propio entrenamiento
(MACIEL; MENDES, 2010).

A lo largo de los afios, el discurso sobre las practicas supervisadas ha permeado y viene creciendo
dentro de los cursos de formacion de profesores y en las investigaciones relacionadas con el tema,
considerando que el docente se presenta como un profesional influyente para la sociedad.

Las précticas supervisadas tienen relevancia en los planes de estudio de los Cursos de Licenciatura
en Brasil, ya que se constituyen oportunidades de vivencias especificas de la docencia. Estas
experiencias deben trascender la mera obligacion curricular asumiendo una funcion protagonista en
medio a la formacion inicial. En esta perspectiva, es importante hablar de las practicas como un
espacio de contribucién a una formacién que favorezca la reflexion critica; de articulacién entre
teorfay la investigacion; y de produccién de conocimientos para la ensefianza (MACIEL; MENDES,
2010, p. 2, traduccion nuestra?).

De este modo, las vivencias en las clases forman parte del grado y estan vinculadas al componente
curricular Practicas Supervisadas. En este sentido, ese momento es comprendido como un periodo no sélo
de actuaciéon docente, sino, también, como un periodo de aprendizaje, cuyo objetivo es preparar al
estudiante para el ejercicio de la docencia en una determinada area de ensefianza. De acuerdo con Piconez
(1991, p. 22):

2 En el original: Os estagios supervisionados possuem relevancia nos curriculos dos Cursos de Licenciatura no Brasil, uma vez que se
constituem oportunidade de vivéncias especificas da docéncia. Estas experiéncias devem transcender a mera obrigacéao curricular assumindo
uma fungéo protagonista em meio a formacdo inicial. Nesta perspectiva, é importante que se discuta o estagio como espago de contribui¢do
para uma formacao que privilegie a reflexdo critica; de articulagdo entre a teoria e a pesquisa; e de produgéo de saberes para ensinar (MACIEL;
MENDES, 2010, p. 2).
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El espacio de précticas es el eje que puede articular la integracidn entre la teoria y la practica entre
los contenidos de la parte diversificada y el nicleo comun del curso de formacion para profesores y
conocimiento de la realidad del aula de la escuela publica (PICONEZ, 1991, p. 22, traduccion
nuestra®).

La asignatura de Practicas Supervisadas permite a los estudiantes de grado vivenciar en las practicas
contenidos tedricos estudiados en el aula, fundamentales para la formacion integral del estudiante, ademas
de complementar la experiencia académica y permitir al futuro docente analizar y reflexionar sobre su
entorno de trabajo. Es posible también hacer con que el alumno aprenda a desarrollar habilidades relevantes
para la articulacion de otras asignaturas, conozca la realidad sociocultural, mantenga contacto con la
comunidad, entre ellos los funcionarios, estudiantes y padres. Sobre eso, creemos que considerar las
practicas “como un campo del conocimiento significa darle un estatus epistemoldgico que supere su
tradicional reduccion a la actividad practica instrumental” (PIMENTA; LIMA 2012, p. 20, traduccién
nuestra®).

Segtn Pimenta y Lima (2006), para aprender a hacer “algo” o “accion”, es necesario desarrollar
actividades, reproducirlas y, a veces, hacerlas otras veces, porque es a través de la repeticion de ejercicios
que se aprende a desempefiar eficazmente la profesion docente, asi como cualquier otra profesion, es decir,
para aprender es necesario practicar las actividades en pauta. Esta préctica es vital para el enriquecimiento
del plan de estudios, ademas de preparar al estudiante para conquistar nuevos puestos en el mercado de
trabajo.

Es durante esta etapa de preparacion para la formacién del profesorado cuando el estudiante tiene
el poder y la libertad de poner en practica sus habilidades, creatividad y autonomia. Y es también a través
de la practica que el académico llega a relacionarse, reconocerse y/o identificarse con la profesién elegida,
pudiendo asi ejercerla o abandonarla (BIANCHI et al., 2005).

El objetivo de las practicas supervisadas es ofrecer a los estudiantes la oportunidad de aplicar sus
conocimientos académicos en situaciones de préctica profesional, creando la posibilidad de ejercer sus
habilidades. Se espera que, con esto, el estudiante tenga la opcion de incorporar actitudes practicas y
adquirir una vision critica de su &mbito profesional (OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

De esta forma, las Précticas Supervisadas deben ser consideradas como una etapa fundamental en
el proceso de formacion docente, ya que podra ayudar el futuro profesor a comprender y enfrentar el mundo
del trabajo y contribuir para la formacion de su conciencia politica y social, uniendo la teoria a la practica,
aspectos fundamentales para su préctica (PICONEZ, 2012).

2.2 ( Qué es Ensefianza Remota de Emergencia?

Como escribimos anteriormente, el afio escolar de 2020 en Brasil y en los demaés paises del mundo,
se suspendieron las clases presenciales debido a la gravedad del virus COVID-19, siguiendo las
orientaciones de la Organizacion Mundial de Salud (OMS) y las leyes nacionales. Con eso, las instituciones
educativas tuvieron que cerrar sus puertas por tiempo indeterminado y los alumnos se quedaron sin clases
por muchos dias.

3 En el original: O espaco de estagio € o eixo que pode articular a integracdo teoria-pratica entre os contetidos da parte diversificada e do nlcleo
comum do curso de formag&o de professores e o conhecimento da realidade da sala de aula da escola publica (PICONEZ, 1991, p. 22).
4En el original: Como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducéo
a atividade préatica instrumental (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 20).
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Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), millones de estudiantes estan sin clases con el cierre total o parcial de escuelas y
universidades de mas de 150 paises debido a la pandemia del coronavirus. En Brasil las clases estan
suspendidas en todo el territorio nacional y esta situacion, ademas de ser imprevisible, seguira ritmos
diferentes en los distintos estados y municipios, dependiendo de la extension e intensidad de la
contaminacion por COVID-19 (CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION, 2020, traduccion
nuestra®).

El Consejo Nacional de Educacion, a traves del parecer CNE/CP N°: 5/2020, sefialé que la larga
suspension de las clases en los centros educativos, debido a la pandemia de nuevo coronavirus, podria
generar diversos problemas para las instituciones, los estudiantes y la sociedad en general, como:

o dificultad para reponer de forma presencial todas las clases suspendidas en las aulas al final del
periodo de emergencia, con el comprometimiento adn del calendario escolar de 2021 vy,
eventualmente, también de 2022;

e retrocesos en el proceso educativo y en el aprendizaje de los estudiantes sometidos a largo periodo
sin actividades educativas regulares, en vista de la indefinicion del tiempo de aislamiento;

e perjuicios estructurales y sociales para los estudiantes y las familias de bajos recursos econémicos,
como el estrés familiar y aumento de la violencia doméstica para las familias en general; y

e abandono y aumento de la evasion escolar (CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION, 2020,
traduccion nuestra®).

Bajo las afirmaciones anteriores, es importante destacar que el escenario de la pandemia volvio6 a
poner de manifiesto, una vez mas, la dramatica, innegable y triste realidad de las debilidades y
desigualdades estructurales econdémicas, étnicas y educativas que imperan en la sociedad brasilefia.

La pandemia fue sélo un punto a més para aumentar la precaria realidad educacional de Brasil.
Dicha situacion generé un gran desafio para todos los centros educativos, principalmente con la
reorganizacion del calendario lectivo y como los profesores seguirian impartiendo las clases en las escuelas
de ensefianza basica y superior, tanto publicas como privadas, con el fin de no aumentar ain mas la
desigualdad social en Brasil. Sin embargo, constantemente hemos visto en la television, escuchado en la
radio y leido en las redes sociales sobre la indiferencia y la falta de compromiso con la educacién por parte
de los lideres politicos de nuestro pais. Santos et al. (2020) afirman que:

La degradacion de las condiciones de trabajo del profesorado gana alin méas evidencia, especialmente
en la educacion basica, traducida entre otras manifestaciones, por el nimero de alumnos en los
grupos, dificultando que aquellos que mas necesitan tengan mas atencion; la ausencia de tiempo
para el estudio y el aprendizaje del uso de las nuevas tecnologias y, ain mas, las condiciones
inadecuadas de acceso y uso de internet (SANTOS et al., 2020, p. 1634, traduccion nuestra’).

5 En el original: Segundo a Organizacio das Nages Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), milhdes de estudantes estdo
sem aulas com o fechamento total ou parcial de escolas e universidades em mais de 150 paises devido a pandemia do coronavirus. No Brasil,
as aulas presenciais estdo suspensas em todo o territorio nacional e essa situagdo, além de imprevisivel, devera seguir ritmos diferenciados nos
diferentes Estados e Municipios, a depender da extensdo e intensidade da contaminagdo pela COVID-19 (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2020).
6 En el original: e dificuldade para reposicdo de forma presencial da integralidade das aulas suspensas ao final do periodo de emergéncia, com
0 comprometimento ainda do calendario escolar de 2021 e, eventualmente, também de 2022; e retrocessos do processo educacional e da
aprendizagem aos estudantes submetidos a longo periodo sem atividades educacionais regulares, tendo em vista a indefinicdo do tempo de
isolamento; e danos estruturais e sociais para estudantes e familias de baixa renda, como stress familiar e aumento da violéncia doméstica para
as familias, de modo geral; e ¢ abandono e aumento da evaséo escolar (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2020).
"En el original: A degradagéo das condic@es de trabalho de professores(as), particularmente da educagdo basica, traduzidas entre
outras manifestacBes, pelo nimero de estudantes em cada turma, dificultando que aqueles que mais precisam tenham mais
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¢ Qué es Ensefianza Remota de Emergencia (ERE)?, esta fue una pregunta que se planteé en la mente
de muchos docentes y discentes cuando se vieron obligados a desarrollar actividades de ensefianzas
mediadas por las Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacion (TDICs) en el afio de 2020 en todo
el mundo. Moreira y Schlemmer (2020, p. 8, traduccion nuestra) entienden la Ensefianza Remota o Clase
Remota como:

Una modalidad de ensefianza o clase que presupone la distancia geografica de profesores y alumnos
y ha sido adoptada en diferentes niveles de ensefianza, por instituciones educativas de todo el mundo,
debido a las restricciones impuestas por la COVID-19, que imposibilita la presencia fisica de
alumnos y profesores en los espacios geograficos de las instituciones educativas (MOREIRA,;
SCHLEMMER, 2020, p. 8, traduccién nuestra®).

En este sentido, se comprende por ensefianza remota las clases que ocurren de forma sincrona y/o
asincrona a través de internet con horarios adaptables entre educadores y educandos, considerada como una
solucién temporaria para la continuacion de las actividades pedagdgicas en situacion de emergencia,
diferentemente de la Educacion a Distancia (EAD), un tema que ha causado mucha confusién entre la
poblacion y educadores.

En Brasil, el Decreto n° 2.492, de 10 de febrero de 1998 de la Presidencia de la Republica, que
regula el articulo 80 de la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB), establece en su
primer articulo que “La Educacion a Distancia es una forma de ensefianza que permite el autoaprendizaje,
con la mediacion de recursos didacticos sistematicamente organizados, presentados en diferentes soportes
de informacion, utilizados solos o combinados, y transmitidos por diversos medios de comunicacién”
(BRASIL, 1998, traduccion nuestra®).

En la EAD, el docente no estéa presente en un mismo entorno y al mismo tiempo que los alumnos,
pero les guia y ensefia a través de la planificacion de la instruccion y de los recursos didacticos, por medio
de latecnologia. Este modelo de ensefianza no tiene al profesor como centro del acto pedagogico y tampoco
teoriza que el aprendizaje sélo se produce a partir de una clase impartida en presencia de formadores y
estudiantes. Su concepto se basa en que el proceso de ensefianza-aprendizaje puede ser considerado como
una busqueda de “un aprendizaje autonomo, independiente, en el que el alumno se convierte en sujeto de
su propio aprendizaje y centro de todo el sistema” (RIANO, 1997, p. 21, traduccion nuestra©).

Con la diseminacién del Coronavirus en Brasil, Coscarelli (2020) afirma que la ensefianza remota
se implant6 en los centros educativos sin una planificaciéon previa, sin una eleccion minuciosa de las
plataformas virtuales, ya que las clases se impartirian a traves de ellas. Ademas, los profesores tampoco
tuvieron tiempo adecuado para planear y desarrollar estratégicamente los materiales didacticos y
actividades para las clases en linea, asi como los alumnos también no estaban preparados para desarrollar
actividades en entornos no escolares. Es decir, docentes y discentes tuvieron que enfrentarse a una

Atencdo; a auséncia de tempo para estudo e aprendizagem sobre uso das novas tecnologias e, mais ainda, as inadequadas condi¢des de acesso
e uso da internet (SANTOS et al, p. 1634, 2020).
8 En el original: Uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geogréafico de professores e estudantes e vem sendo
adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes educacionais no mundo todo, em funcéo das restri¢des impostas pelo COVID-19, que
impossibilita a presenga fisica de estudantes e professores nos espagos geograficos das institui¢des educacionais (MOREIRA; SCHLEMMER,
2020, p. 8).
% En el original: Educacéo a Distancia é uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de informagcdo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicagdo (BRASIL, 1998).
10En el original: Uma aprendizagem autdnoma, independente, em que o aluno se converte em sujeito de sua propria aprendizagem e centro de
todo o sistema (RIANO, 1997, p. 21).
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metodologia de ensefianza-aprendizaje en la que nunca habian sido instruidos, sin formacién, sin
conocimiento y ni recursos cualificados para ejercer dicho modelo.

No obstante, es importante resaltar que mismo después de mas de un afio de pandemia y de clases
siendo impartidas a través de las TDICs, muchos de los docentes y discentes permanecen encontrando
dificultades en conducir y manosear los recursos tecnoldgicos, pues la ensefianza remota requiere un buen
planeamiento, formacion especifica acerca del funcionamiento de los aparatos y acceso a internet y
herramientas de buena calidad.

3 Recorrido Metodoldgico
3.1 Naturaleza de la investigacion

Este trabajo se define como investigacién aplicada pues “tiene como objetivo generar conocimientos
para su aplicacion practica dirigida a resolver problemas concretos. Implica a las verdades e intereses
locales” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51, traduccion nuestral!). En relacion a los objetivos es
exploratoria, pues este tipo de investigacion tiene como objetivo proporcionar una mayor familiaridad con
el problema, para hacerlo mas explicito o construir hipotesis (Gil, 2002).

Conforme proponen Prodanov y Freitas (2013), el enfoque de nuestro estudio es cualitativo,
definiéndose como una investigacién que tiene como fuente de datos el entorno natural, en la que el
investigador es la herramienta fundamental en este proceso y cuyo objetivo principal es describir los hechos
sin ninguna manipulacion intencionada por parte del mismo.

En cuanto a los procedimientos, el presente trabajo se califica como estudio de campo, pues este
tipo de investigacion es utilizado como una forma de obtener informaciones sobre un problema. Asi,
“consiste en la observacion de los hechos y fenomenos tal y como se producen espontaneamente, en la
recolecta de los datos relacionados con ellos y en el registro de las variables que suponemos relevantes, con
el fin de analizarlas (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 59, traduccion nuestral?).

3.2 Herramienta de generar y recolectar datos y los participantes de la investigacion

Para que pudiésemos cumplir con nuestros objetivos, presentados en la introduccion, utilizamos
como herramienta para generar y recolectar los datos un cuestionario en-linea, disponible en el Google
Forms para los estudiantes del curso de Letras — Espanhol de UEPB. El cuestionario compuesto de 19
preguntas objetivas y reflexivas, tenia como objetivo investigar las percepciones, experiencias y desafios
enfrentados durante las actividades de las practicas supervisadas remotas en este periodo de pandemia, asi
como destacar sus contribuciones en la formacion docente de los futuros profesores.

A modo de presentar nuestro contexto investigativo, las asignaturas de Practicas Supervisadas en
Letras — Espanol de UEPB tienen una mayor carga horaria cuando comparamos con las demas asignaturas
que componen el curso. Al total son 405 horas que se dividen en tres etapas: 105h de Practicas Supervisadas
I, que deben realizarse durante el 6° periodo (integral) y 7° periodo (nocturno), 150h de Précticas
Supervisadas Il, durante el 7° periodo (integral) y 8° periodo (nocturno), y 150h de Practicas Supervisadas

HEn el original: Objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e
interesses locais (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 51).

2En el original: Consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que presumidos relevantes, para analisa-los (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 59).
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I11, que deben efectuarse en el 8° periodo (integral) y 9° periodo (nocturno). Las clases siguen un esquema
basado en los programas de estos componentes®2,

El cuestionario estaba dividido en tres secciones donde la primera seccion contiene 5 preguntas
sobre las informaciones personales de los participantes, la segunda seccidn contaba con 3 cuestiones acerca
de las tecnologias digitales en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la tercera seccion se trataba de 11
cuestiones referentes a las tecnologias digitales, la formacién docente y la practica supervisada remota de
los colaboradores. Como este articulo se trata de un recorte, elegimos solamente algunas preguntas de la
tercera seccion para los analisis presentados aqui.

A través de las respuestas de los estudiantes, tenemos como participantes de la investigacion 11
profesores en formacion inicial que desarrollaron préacticas supervisadas Il y I1l, durante la Ensefianza
Remota de Emergencia, a saber: Anne, Ester, Isabella, Laura, Lavinia, Luna, Davi, Pérola, Rebeca, Victoria
y Pedro*. Para elegir los participantes, definimos el criterio de que ellos debian haber realizado las practicas
supervisadas 1l y/o 11l de forma remota durante la pandemia de COVID-19 ya que nuestro objetivo era
evidenciar las experiencias vividas por los profesores en formacion inicial y las contribuciones de las TDICs
en el aprendizaje del espafiol durante este periodo.

Asi, tuvimos 11 participantes, 9 mujeres, aproximadamente (81,81%) y 2 hombres,
aproximadamente (18,18%), con edades entre 20 y 48 afios, de los turnos diurno y nocturno, de la
Universidad Estadual de Paraiba, Campus I, Campina Grande. De este modo, pasado la presentacion de los
participantes, en la siguiente seccion, realizaremos nuestros analisis de los datos.

4 Analizando los Datos

En esta seccién, analizamos las dificultades y las contribuciones de las précticas supervisadas
realizadas en la modalidad remota a partir de la vivencia y percepciones de los futuros profesores de
espaniol, estudiantes del curso de Letras — Espanhol (UEPB). Asi, recordamos una vez mas que la practica
supervisada es un elemento central en la formacion docente, ya que es un area de conocimiento unificada
en la interrelacion entre las instituciones de formacién y el contexto en el que actuara el futuro profesor
(PIMENTA; LIMA, 2006). Esta practica

implica estudios, analisis, problematizacion, reflexion y proposicion de soluciones para la ensefianza
y el aprendizaje e incluye la reflexién sobre las practicas pedagogicas, el trabajo docente y las
précticas institucionales, situadas en contextos sociales, historicos y culturales (ALMEIDA,
PIMENTA, 2014, p. 29, traduccion nuestra'®).

Considerando las préacticas supervisadas como un ejercicio formativo y de extrema importancia para
los futuros profesores de esparfiol, preguntamos a los participantes “¢Cuéles fueron las principales
dificultades que tuviste en tu practica docente durante las prdcticas supervisadas en el contexto remoto? ”.
Asi, al analizar las respuestas de los licenciandos, verificamos que las dificultades mas frecuentes que

13 para conocer los programas de las asignaturas, invitamos a leer el Proyecto Pedagégico del Curso disponible en:
https://sistemas.uepb.edu.br/carelatorios/RelatorioPPC?id=38&rl=RelatorioPPC.
14 Todos los participantes aceptaron participar de la investigacion de forma voluntaria. Asi, con el objetivo de preservar sus identidades y por
seguridad, todos los nombres presentados aqui son ficticios.
15 En el original: Envolve estudos, analise, problematizacéo, reflexdo e proposicéo de solugdes para o ensinar e o aprender e compreende a
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho docente e as préaticas institucionais, situadas em contextos sociais, histéricos e culturais
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 29).
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encontraron durante sus practicas supervisadas en la ERE fueron: dificultades tecnoldgicas y dificultades
pedagogicas.

Las mayores dificultades tecnolégicas fueron la falta de una buena conexidn de internet y problemas
en el uso de las herramientas digitales, como fue el caso de Ester, Laura, Lavinia, Victoria y Pedro,
corroborando la afirmacion de que “la ensefianza remota no es democratica, ya que una parte significativa
de la poblacion brasilefia no tiene acceso a internet o tiene un acceso limitado e instable a los medios
digitales y tecnologicos, especialmente, los estudiantes de escuelas publicas” (SILVA; SITJA, 2020, p.
1653, traduccion nuestra'®).

El otro grupo de dificultades, conforme mencionamos anteriormente, fueron las dificultades
pedagdgicas. Asi, creemos que es importante presentar algunas respuestas de los participantes relatando las
dificultades pedagdgicas encontradas por ellos en la ERE durante la pandemia.

Extracto 1:
“Las interacciones. Es muy dificil pues en gran parte los alumnos se quedaban con las camaras
apagadas y participaba poco de las clases.” (Anne, Cuestionario en-linea, 2021).

Extracto 2:

“La mayor dificultad es poder preparar un material que hiciera el perfil de la clase y llamara la
atencion de los alumnos, porque en su mayoria estaban dispersos, el internet de muchos no ayudaba,
hacian bromas fuera de contexto y es necesario sortear estos conflictos para que la clase se disfrute
con calidad, por lo que tuvimos que adaptarnos al universo digital para contener las dificultades.”
(Rebeca, Cuestionario en-linea, 2021).

Anne, en su respuesta, extracto 1, puntu6 algo muy recurrente durante las clases en la ensefianza
remota que fue la no participacion de muchos alumnos, asi como el relato de Rebeca, extracto 2, cuando
habl6 que gran parte de los estudiantes no estaban atentos a las clases, ademas de estar distraidos con otras
cosas. Ya la participante Isabela, en el extracto 3, respondi6 que:

Extracto 3:

“La principal dificultad fue pensar en nuevas maneras de impartir clases para hacer con que los
alumnos comprendan los contenidos, sin hacer con que la clase fuera aburrida solamente hablando
y presentando diapositivas.” (Isabella, Cuestionario en-linea, 2021).

Cabral y Costa (2020) sefiala precisamente lo que las participantes Isabella, Anne y Rebeca
respondieron al cuestionamiento. En el contexto remoto, durante la pandemia de COVID-19, fue necesario
repensar la manera de ensefianza para que las clases no fueran monétonas y proporcionaran una ensefianza-
aprendizaje de cualidad a los alumnos, ya que el formato de impartir clases remota es diferente de lo que
ocurre en el presencial. Por lo tanto, en la ERE “los profesores tienen el desafio de aprender a enfrentarse
a una forma de ensefiar muy diferente a la de antes, que requiere creatividad, tiempo, dedicacion y, sobre
todo, dominio de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (TIC)” (CABRAL; COSTA,
2020, p. 51, traduccion nuestra®’).

16 En el original: O ensino remoto ndo é democratico, visto que uma parcela significativa da populagdo brasileira ndo possui acesso a internet
ou tem acesso limitado e instavel aos meios digitais e tecnoldgicos, sobretudo, os estudantes de escolas plblicas (SILVA; SITJA, 2020, p.
1653).
17 En el original: Os professores séo desafiados a aprender a lidar com uma forma de ensinar bem diferente do que antes, que exige criatividade,
tempo, dedicagéo e, principalmente, dominio das Tecnologias da Informagéo e da Comunicagéo (TIC) (CABRAL; COSTA, 2020, p. 51).
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La ultima dificultad pedagdgica que encontramos fue traida por Davi en el extracto 4, que esta
relacionada al corto tiempo en impartir las clases durante el contexto remoto, distinto del tiempo de las
clases presenciales.

Extracto 4:
“El tiempo de pasar todo el contenido en las clases. Por lo mas que planeamos en la teoria, cuando
empieza la practica, es totalmente distinta.” (Davi, Cuestionario en-linea, 2021).

Las clases de lenguas extranjeras, en las escuelas de ensefianza béasica, que tenian, generalmente,
durabilidad de 50 minutos en la modalidad presencial, fueron cambiadas por un tiempo menor de acuerdo
con la politica de cada institucion, bajo la Resolucion CNE/CP N° 2, de 10 de diciembre de 2020.

La regularizacién del calendario escolar del curso afectado por el estado de calamidad publica de
todos los niveles, etapas y modalidades educativas y de ensefianza, a efectos del cumplimiento de la
carga minima de trabajo anual prevista en la LDB, especialmente en sus arts. 22 a 28, 31, 34, 36,
36-D y 39, es competencia de cada sistema educativo (RESOLUCION CNE/CP N° 2, 2020, Art. 5°,
traduccion nuestra'®).

Asi, al analizar las respuestas de los participantes, creemos que las vivencias y los desafios
encontrados por ellos durante las practicas supervisadas remotas, les proporcionaron una reflexion mas
profunda sobre las distintas formas de actuar en la profesidén docente, ya que “las practicas son el lugar, por
excelencia, en que el estudiante de grado comienza a comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje,
en la direccion de su actuacion en el aula y en la docencia como profesion” (LIMA, 2019, p. 13, traduccion
nuestra’®). Con eso, las practicas supervisadas fueron momentos tnicos y fundamentales en la vida de los
profesores en formacién inicial por haber sido realizadas en un contexto diferente y totalmente nuevo. De
esta forma, preguntamos en la cuestion 12: “De acuerdo con tu opinion, ¢cuales son las contribuciones de
las practicas supervisadas remotas en tu formacion académica?”

Visualizamos, en los extractos abajo, que algunos de los participantes comparten de la misma idea
que hemos discutido a lo largo de nuestro trabajo, cuando hablamos de las préacticas supervisadas como un
momento Unico y muy importante, en el que el profesor en formacién inicial tiene la oportunidad de poner
en practica todos los conocimientos tedrico construidos a lo largo del grado, ya que es en este momento en
el que los licenciandos aprenden acerca de la profesién que van a seguir y también experimentan los
mayores e inesperables desafios.

Extracto 5:

“Las practicas supervisadas fueron una experiencia muy gratificante para mi es la posibilidad de
poner en practica lo que se ensefia en clase, sobre todo hemos aprendido que no todo va a seguir lo
mismo, pero con las explicaciones y el contenido que tenemos el reto de construir nuestra propia
metodologia de la practica en el aula, de acuerdo con la realidad de la clase.” (Rebeca, Cuestionario
en-linea, 2021).

Extracto 6:

“El desafio de impartir clases remotas contribuyé de forma significativa en mi formacion. Pues
aprendi a hacer planes de aula de acuerdo con la necesidad de mis alumnos, trayendo los contenidos
de manera mas clara, agradable, divertidos y atractivos.” (Isabella, Cuestionario en-linea, 2021).

18 En el original: A normatizagdo da reorganizagéo do calendario escolar do ano letivo afetado pelo estado de calamidade publica de todos os
niveis, etapas e modalidades de educacéo e ensino, para fins de cumprimento da carga horaria minima anual prevista na LDB, especialmente
em seus arts. 22 a 28, 31, 34, 36, 36-D e 39, é de competéncia de casa sistema de ensino (RESOLUCCAO CNE/CP N° 2, Art. 5°, 2020).

19 En el original: Estagio é o lugar, por exceléncia, em que o aluno do curso de licenciatura passa a compreender os processos de ensinar e
aprender, na direcdo da sua atuagdo em sala de aula e no magistério como profissdo” (LIMA, 2019, p. 13).
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Extracto 7:

“Una novedad y un desafio. Muy distinta de la presencial. Pero, fue una experiencia inica y que
sirvi6 de aprendizaje.” (Davi, Cuestionario en-linea, 2021).

Extracto 8:

“Como todos mis pasantias fueron remotas, contribuyeron de modo significativo en mi proceso de
formacién, pues como punto principal fue posible ensefiar y compartir conocimientos a través de las
TDIC’s, los alumnos participaron de las clases de modo a concretizar el aprendizaje. Ademas,
aprendi manejar algunas herramientas digitales transformandolas en herramientas educativas.”
(Ester, Cuestionario en-linea, 2021).

Con base en las respuestas de Isabella y Davi, en los extractos 6 y 7, es durante las practicas
supervisadas que se aprende a planear y aplicar lo planeado de acuerdo con el contexto social en que estan
inseridos y saber que, en medio a los obstaculos enfrentados, también es posible encontrar los puntos
positivos, porque los desafios también forman parte del proceso de aprendizaje. Para Moran (2015)

Los desafios y las actividades pueden ser medidos, planeados y supervisados y evaluados con el
apoyo de la tecnologia. Los desafios bien planeados ayudan a poner en préctica las competencias
intelectuales, emocionales, personales y comunicativas deseadas. Exigen investigar, evaluar
situaciones, diferentes puntos de vista, tomar decisiones, asumir riesgos, aprender mediante el
descubrimiento, pasar de lo simple a lo complejo (MORAN, 2015, p. 18, traduccion nuestra?®).

En este sentido, los docentes deben aprovechar los recursos que tienen, incluso los tecnolégicos,
convirtiéndolos en sus aliados y transformandolos en herramientas educativas, como menciond Ester en el
extracto 10. Asi, el alumno aprende con el profesor, el profesor con el alumno y todos aprenden mediante
el uso de las herramientas digitales.

AUn sobre la pregunta 12, verificamos que Laura, Luna y Pérola la contestaron de forma similar y
sefialaron que las practicas docentes vivenciadas por ellas durante la pandemia de COVID-19, les
proporcionaron una vision de la ensefianza-aprendizaje diferente a la que ya estaban acostumbradas en el
contexto presencial y que pudieron adquirir conocimientos a través de esta experiencia. Ademas, el
estudiante Pedro afirmé que para él la oportunidad de aprender a utilizar las diversas herramientas digitales
fue la contribucion mas importante durante su formacién académica proporcionada por las préacticas
supervisadas remotas.

En la pregunta 13, cuestionamos: “Como futuro(a) profesor(a) de espafiol, ¢ te sientes seguro(a) de
utilizar las TDICs después de vivenciar la ensefianza en la modalidad remota?”. Las respuestas
evidenciaron que 10 de los 11 participantes afirmaron que “si”, estan listos para utilizar las TDICs en sus
clases. Todavia, Laura dijo que aun necesita realizar algunos cambios en la forma de utilizar las TDICs en
las clases de ELE.

Extracto 9:
“Ainda vou precisar de alguns ajustes na forma de utilizar as TDIC’S.” (Laura, Cuestionario en-
linea, 2021).

20 En el original: Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e acompanhados e avaliados com apoio de tecnologias. Os desafios bem
planejados contribuem para mobilizar as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais. Exigem pesquisar,
avaliar situacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir riscos, aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo
(MORAN, 2015, p. 18).
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Eso nos parece muy importante, pues demuestra que Laura, al utilizar las tecnologias digitales en
su practica docente, adoptd una perspectiva critica, reflexionando, posiblemente, acerca de las(s) forma(s)
que utilizé durante su vivencia. En este punto, también creemos que es muy importante registrar las
respuestas de algunos otros participantes, ya que la gran mayoria argumento que se sienten seguros para
utilizar las tecnologias digitales en el contexto educacional.

Extracto 10:
“Creo que Si. Pues si necesitara utilizar algunas herramientas que no conozco, intentaba practicar
hasta compartir con mis alumnos.” (Ester, Cuestionario en-linea, 2021).

Extracto 11:
“Si, no hay como olvidar de ellas después de todo ese tiempo de pandemia.” (Davi, Cuestionario en-
linea, 2021).

Extracto 12:

“No me cabe duda de que la ensefianza a distancia a pesar de ser un periodo dificil, especialmente
para algunos profesores acostumbrados a los métodos de ensefianza tradicionales, fue sobre todo un
periodo de gran aprendizaje y readaptacion para los profesionales que muestraran su capacidad de
resignificar la sus clases.” (Rebeca, Cuestionario en-linea, 2021).

Extracto 13:

“;Si! Hoy yo me siento mucho mas seguro enquanto profesor para hacer uso de cosas nuevas e saber
que puedo superar las dificultades que puedan surgir en mi practica docente.” (Pedro, Cuestionario
en-linea, 2021).

En el extracto 13, observamos que Rebeca utilizé el término “ensefianza a distancia” como sindbnimo
de “ensefnanza remota”, pero esta es una idea erronea en que todavia cometen muchas personas en los dias
actuales, pues a pesar de la ERE y la EAD necesitar del apoyo de las TDICs, “la educacion remota en linea
digital se diferencia de la Educacion a Distancia en el caracter de emergencia que propone los usos y la
apropiaciones de las tecnologias en circunstancias especificas de asistencia donde habia una educacion
presencial regular” (ARRUDA, 2020, p. 265, traduccion nuestra). Es decir, la ERE es un recurso que se
utiliza de forma temporaria en las instituciones educativas mediante una crisis 0 emergencia, pero que
después de este periodo, las clases vuelven a su modalidad presencial.

A través de las respuestas de los participantes también notamos que los desafios causados por la
pandemia, las dificultades de algunos con las TDICs y quizas algunas decepciones Yy tristezas encontradas
alo largo de las practicas no fueron suficientes para desanimar y desistir de utilizar las tecnologias digitales,
como forma de apoyo, en su futura profesion, porque estdn seguros de que podrén superar cualquier
obstaculo y transformar la vida de muchas personas a través de su desempefio como docentes mediadores
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por fin, en la cuestion 14, preguntamos a los participantes cuales eran sus percepciones como
profesores(as) en formacion inicial sobre las practicas supervisadas en la modalidad remota. De esta forma,
tuvimos las siguientes respuestas:

2L En el original: A educagdo remota on-line digital se diferencia da Educacdo a Distancia pelo carater emergencial que propde usos e
apropriacBes das tecnologias em circunstancias especificas de atendimento onde outrora existia regularmente a educacéo presencial
(ARRUDA, 2020, p. 265).
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Extracto 14:

“Creo que siempre va a existir las ventajas y desventajas de una modalidad, en el caso de la
modalidad remota podemos utilizar las tecnologias mas efectivas en aula, pero la distancia entre
profesor/alumno, la falta de participacion y el contexto desfavorable de aprendizaje son algunas
dificultades que influyen directamente e indirectamente la ensefianza-aprendizaje.” (Ester,
Cuestionario en-linea, 2021).

Extracto 15:

“Apresentam algumas dificuldades, como por exemplo, nem todos os alunos tem internet de
qualidade ou um bom computador para assistir as aulas, porém se fez necessario essa préatica e
acredito que veio para ficar” (Laura, Cuestionario en-linea, 2021).

Ester, en el extracto 14, sefiald, una vez mas, algunas dificultades discutidas a lo largo de este trabajo
sobre la ERE, que fueron la distancia fisica y la falta de interaccion de los alumnos en las clases durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje en la pandemia de COVID-19. Sin embargo, Silva y Sitja (2020)
destacan que

El ejercicio profesional aunque en el aislamiento social y la distancia fisica, mediada por las
tecnologias, sigue construyendo relaciones experienciales, que se producen en los acontecimientos
y vivencias que revelan fenoménicamente como forma de desarrollar acciones y saberes (SILVA;
SITJA, 2020, p. 1655, traduccion nuestra?).

La participante Laura puntu6 en el extracto 15 que una de las dificultades presentadas en las
practicas supervisadas en la ERE, es que muchos de los alumnos no tienen recursos tecnoldgicos y/o
internet de buena calidad, lo que también fue uno de los temas abordados en este trabajo.

Ester y Laura ven la ensefianza-aprendizaje en la ERE como un problema debido a las dificultades
gue han vivenciado en esta modalidad, pero que también son recurrentes en la modalidad presencial. En
cuanto a la cuestion mencionada por Laura, segin Santos (2020), de hecho, estos y otros problemas
presentados, considerados invisibles en la sociedad, ya existen a mucho tiempo, no sélo en el contexto
educativo, sino, también, en otras esferas, debido a la eterna crisis econdmica mundial, especialmente en
Brasil, que se utiliza para explicar la reduccién de inversiones en las politicas sociales, incluso en la
educacion, y que, con la pandemia, sélo se hizo mas evidente y graves. Sin embargo, seguimos creyendo
que estas dificultades pueden moldearse y/o solucionarse con cambios en la forma de gobernar e invertir
en las esferas sociales.

En relacion a esta misma pregunta 14, Davi y Pérola respondieron, respectivamente, que:

Extracto 16:
“Son buenas, dio para aprovechar en este contexto remoto. Pero nada se compara al contexto
presencial (el ambito fisico).” (Davi, Cuestionario en-linea, 2021).

Extracto 17:
“En el contexto que vivimos es la mejor opcién, pero la formacion con la practica presencial es mas
completa.” (Pérola, Cuestionario en-linea, 2021).

Percibimos en las respuestas de Davi y Pérola, extractos 16 y 17, que, aunque los participantes
entiendan las practicas supervisadas como momentos importantes y esenciales en la formacion docente,
ellos lamentan no haber vivido este momento tan esperado y significativo en la modalidad presencial. El

22 En el original: O exercicio profissional ainda que em isolamento social y distanciamento fisico, mediado pelas tecnologias, ndo deixa de se
constituir em relagdes experienciais, as quais sdo produzidas nos acontecimentos e vivéncias que revelam fenomenicamente como modo de
desenvolvimento de agBes e saberes (SILVA; SITJA, 2020, p. 1655).
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desarrollo de estas practicas durante la pandemia requirié adaptaciones por parte de todos, ya que era una
experiencia nueva en que el aula se convirtio en el escenario digital.

Bajo esta perspectiva “el aprendizaje de la profesion docente durante las practicas supervisadas
requiere una atencion especial a las particularidades e interfaces de la realidad escolar en su
contextualizacion en la sociedad” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 111, traduccién nuestra). En este sentido,
el nuevo formato de practicas permitié a los profesores en formacion inicial, entrar en contacto con la
realidad escolar actual de forma contextualizada.

Sin embargo, es importante sefialar que, en el futuro muy cercano, Davi y Pérola, igual que los
demas participantes de nuestra investigacion, probablemente actuardn en su futura profesion docente tal y
como imaginaron a lo largo de su vida académica y podran utilizar lo aprendido durante sus practicas
remotas en sus clases presenciales.

Por Gltimo, la participante Rebeca, respondio:

Extracto 18:

“Particularmente, veo las pasantias supervisadas como una préctica esencial para la carrera en todos
los ambitos, especialmente cuando se trata de una titulacion que va a focar en la ensefianza y el
aprendizaje de los alumnos, es un momento Unico que nos permite tener nuestra primera interaccion
como “profesor” antes de terminar el curso.” (Rebeca, Cuestionario en-linea, 2021).

Rebeca, en su respuesta, corrobora con las creencias de los tedricos y también con las nuestras
presentadas a lo largo de este trabajo, que vemos las précticas supervisadas como momentos Unicos y
fundamentales en la vida del estudiante de licenciatura, especialmente de lengua espafiola, que tiene como
objetivo preparar el profesor en formacién inicial para su futura profesion docente (PICONEZ, 1991, 2012;
OLIVEIRA; CUNHA, 2006; MACIEL; MENDES, 2010; PIMENTA,; LIMA, 2012; entre otros), ya que es
en este momento cuando el licenciando se ve a si mismo como profesor, se identifica o no con la futura
profesion y, a partir de esto, es posible decidir si avanza o retrocede.

4 Palabras Finales

A lo largo de este articulo, discutimos y reflexionamos acerca de las précticas supervisadas remotas
de profesores de espafiol en formacidn inicial en tiempos de pandemia, comprendiendo esas practicas en la
vida de los estudiantes de gran importancia. De ese modo, realizamos una investigacion con los alumnos
del curso de grado de Letras — Espanhol, en la Universidad Estadual de Paraiba, Campus I, ubicada en la
ciudad de Campina Grande, que habian realizado sus préacticas supervisadas Il y 11l durante la pandemia de
COVID-19.

En nuestras consideraciones tedricas, reflexionamos acerca de las préacticas supervisadas de ELE en
la Ensefianza Remota de Emergencia, desarrolladas durante la pandemia de COVID-19. Asi,
comprendemos que este fue un momento desafiador, singular, con puntos positivo y negativos, vivenciado
por los profesores en formacidn inicial, ya que tuvieron la oportunidad de mantener el contacto directo con
el contexto escolar en su realidad y de manera diferente, que debido al aislamiento social y distanciamiento
fisico fue necesario la utilizacion de plataformas digitales y redes sociales durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

23 En el original: Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde uma especial atengdo as particularidades e interfaces da realidade
escolar em sua contextualiza¢do na sociedade (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 111).
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Verificamos que, a pesar de los desafios y dificultades enfrentados por algunos de los alumnos, las
tecnologias digitales fueron fundamentales para la realizacion de sus practicas supervisadas remotas durante
la pandemia de COVID-19, y mediante el uso de las TDICs, de la (re)creacion de clases y de la adquisicion
de nuevos conocimientos, pudieron reflexionar sobre su ejercicio pedagdgico de forma méas amplia, y asi
consolidar que las préacticas supervisadas son etapas necesarias y esenciales en la formacion docente.

De esta forma, consideramos que el estudio sobre el tema presentado fue de gran relevancia,
permitiéndonos profundizar nuestras creencias acerca de las practicas supervisadas y su importancia en la
formacién docente, asi como la pertinencia de las TDICs como herramientas mediadoras en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, especialmente del espafiol. Aun destacamos el carécter de
documentar las experiencias de los estudiantes en este periodo Unico de la humanidad que cambi6 a todos
nosotros y, también, la formacion y practica docente.
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