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RESUMO: O artigo apresenta 0s
resultados de uma pesquisa que tem como
objetivo analisar as concepgdes tedricas e
metodoldgicas que as professoras do 1° e do
2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica, construiram a partir do
curso de formacdo continuada do Pacto
Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa
(PNAIC) quanto a producéo escrita no ciclo
de alfabetizagdo. O estudo teve como
sujeitos colaboradoras duas professoras
alfabetizadoras que participaram do curso
de formagdo do referido programa
formativo. Trata-se de um estudo
qualitativo e critico (LUDKE; ANDRE,
1986) e teve como procedimentos de estudo
dos dados empiricos das entrevistas
semiestruturadas a Analise de Contetdo do
tipo categorial (BARDIN, 1977), bem
como foi realizada a reviséo da literatura
sobre formacdo continuada, produgdo
escrita e alfabetizacdo e o estudo dos
documentos do programa. Os resultados
mostram ~ um  distanciamento  das
concepgles  tedrico-metodolégicas  das
professoras com as orientacdes
estabelecidas pelo PNAIC, visto que nao
demonstram em seus discursos apropriacéo
dos principais conceitos, objetivos e
encaminhamentos metodolégicos que a
formacgdo continuada abordava, quanto a
producdo da escrita das criancas, e a
auséncia desses conhecimentos as conduzia
aum retorno as estratégias pedagogicas que
prioriza a repeticdo e a memorizagdo de
letras e silabas, oriundas do ensino
tradicional para alfabetizar.
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ABSTRACT: The article presents the
results of a research that aims to analyze the
theoretical and methodological conceptions
that the teachers of the 1st and 2nd year of
elementary school of a public school, built
from the continuing education course of the
National Pact for Literacy in Age Certain
(PNAIC) regarding written production in
the literacy cycle. The study had as
collaborating subjects two literacy teachers
who participated in the training course of
the aforementioned training program. This
is a qualitative and critical study (LUDKE;
ANDRE, 1986) and its procedures for
studying empirical data from semi-
structured interviews were Content
Analysis of categorical type (BARDIN,
1977), as well as a review of the literature
on continuing  education,  written
production and literacy and the study of
official documents of the program. The
results show a distancing from the
theoretical-methodological conceptions of
the teachers with the guidelines established
by the PNAIC, as they do not demonstrate
in their discourses the appropriation of the
main concepts, objectives and
methodological guidelines that continuing
education  addressed, regarding the
production of children's writing, and the
absence of this knowledge led them to a
return to pedagogical strategies that
prioritize the repetition and memorization
of letters and syllables, derived from
traditional teaching to teach literacy.

Keywords: Literacy. Continuing
formation. PNAIC. Children's writing.
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RESUMEN: EI articulo presenta los
resultados de una investigacion que tiene
como objetivo analizar las concepciones
tedricas y metodoldgicas que las profesoras
del 1° y del 2° afio de la Ensefianza
Fundamental de una escuela publica
construyeron a partir del curso de
formacion continuada del Pacto Nacional
para la Alfabetizacion en la Edad
Apropiada (PNAIC) en relacion a la
producciéon escrita en el ciclo de
alfabetizacion. El estudio tuvo como
sujetos colaboradoras dos profesoras
alfabetizadoras que participaron del curso
de formacion del referido programa
formativo. Se trata de un estudio cualitativo
y critico (ANDRE; LUDKE, 1986) y utiliz6
como procedimientos de andlisis de los
datos empiricos de las entrevistas
semiestruturadas el Anélisis de Contenido
del tipo categorial (BARDIN, 1977),
ademas de la revision de la literatura sobre
formacion continuada, produccion escrita y
alfabetizacion y el estudio de los
documentos oficiales del programa. Los
resultados muestran un alejamiento de las
concepciones tedrico-metodoldgicas de las
profesoras en cuanto a las orientaciones
establecidas por el PNAIC, puesto que las
docentes no demuestran en sus discursos
apropiaciones de los principales conceptos,
objetivos y orientaciones metodoldgicos
que la formacién continuada abordaba, en
cuanto a la produccion de la escrita de los
nifios, y la ausencia de esos conocimientos
las conducia a un regreso a las estrategias
pedagdgicas que priorizan la repeticion y la
memorizacion de letras y silabas, oriundas
de la ensefianza tradicional para alfabetizar.

Palabras-clave: Alfabetizacion.
Formacién continuada. PNAIC. Escrita
infantil. Profesores alfabetizadores.
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Introducéo

A alfabetizacdo no Brasil durante seu percurso historico passou por varias mudancas, tendo como
finalidade a diminui¢do do indice de analfabetismo que resultou do descaso do Estado na garantia da
educacao publica a todos os brasileiros desde o periodo da colonizacédo. A partir do final da década de 1980,
com a instauracdo do processo de redemocratizacdo do pais, o Estado passou a investir em politicas
direcionadas a erradicacdo do analfabetismo adulto, e a formacdo continuada de professores
alfabetizadores.

Atualmente pelos marcos regulatorios, a alfabetizacdo até os 8 anos de idade constitui a Meta 5 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001 (BRASIL, 2001) e se repetiu no PNE de 2014 (BRASIL,
2014), com uma reducdo do prazo da alfabetizacdo para 7 anos de idade na Politica Nacional de
Alfabetizacdo, publicada em 2019 (BRASIL, 2019). No intuito de atender a referida meta do PNE de 2001,
0 Ministério da Educacdo (MEC), lanca o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC),
através da portaria n® 867 de 04 de Julho de 2012 (BRASIL, 2012a), se configurando como um
compromisso entre os entes federativos para realizacdo de acdes governamentais, entre elas, cursos de
formacéo continuada de professores, com o propdésito de melhorar os indicadores nas avaliacGes nacionais
em Lingua Portuguesa e Matematica.

O publico alvo do programa foram os professores que atuavam 1°, 2° e 3° ano das redes publicas de
ensino (Ciclo de Alfabetizacdo), com o objetivo de capacitad-los para a compreensdo do processo de
alfabetizacdo e contribuir para o desenvolvimento de competéncias que permitissem efetividade da préatica
docente para plena alfabetizacdo até o final do 3° ano de Ensino Fundamental. O caderno n° 05 do curso de
formacao continuada do PNAIC, nomeado como “A oralidade, a leitura ¢ a escrita no ciclo de
alfabetiza¢ao” (BRASIL, 2015, p. 112) orienta que a producdo escrita deve ocorrer através de metodologias
sistematicas para proporcionar significacdo na aprendizagem com relacéo ao Sistema de Escrita Alfabética
(SEA).

Esse caderno apresenta encaminhamentos tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento de
situagdes didaticas do professor com rela¢éo ao ensino da linguagem escrita. Diante dessas orientacfes que
0 programa formativo procuramos neste estudo responder a seguinte inquietagdo: que aproximacdes e
distanciamentos entre 0s conhecimentos tedrico-metodoldgicos as professoras demonstram ter construido
na formacéo continuada do PNAIC sobre a producgéo da escrita diante das orientagdes que esse programa
prop6s? A pesquisa foi norteada pelo objetivo de analisar as concepcOes tedricas e metodoldgicas
construidas pelas professoras alfabetizadoras ao longo do curso de formacéao continuada referido programa
em relacdo a producéo da escrita no ciclo de alfabetizacéo.

Apresentamos inicialmente de forma sintetizada, a metodologia adotada para a realizac¢&o do estudo,
em seguida, o texto aborda a configuracdo do PNAIC como uma politica de formagdo continuada a partir
dos documentos oficiais e didaticos de implementacdo do programa. Dando continuidade. discutimos o
referencial tedrico que enfoca os conceitos que envolve a produgdo escrita no ciclo de alfabetizacdo e os
aspectos didaticos-pedagdgicos que podem ser encaminhados para o aprendizado dessa producdo. A Gltima
secdo do texto enfatiza a discussdo dos dados empiricos de forma critica averiguando os conhecimentos
que os docentes construiram na formagdo do PNAIC a partir do recorte das categorias: Trabalho com os
nomes e Formacao de Palavras. Por Gltimo, tragamos as consideragdes finais com a sinteses dos resultados
e as contribuicbes do estudo para o cenario educacional e académico.
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Metodologia

O estudo é um recorte de uma investigacao realizada no Grupos de Pesquisa: Formacao, Curriculo
e Ensino (FORMACE) do Curso de Pedagogia do Campus Avancado de Patu da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN) que contou com a colaboragéo de pesquisadores da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN).

Teve como base as orientacdes metodologicas da abordagem qualitativa, partimos do interesse de
fazer um estudo sistematizado do objeto estudado, compreendendo as estruturas que estao por tras das falas
dos sujeitos pesquisados. Ludke e André (1986) destacam que a pesquisa qualitativa parte da pretensdo de
envolver os dados descritivos que foram construidos através do pesquisador com a situagdo investigada.

Como instrumento metodoldgico utilizamos a entrevista semiestruturada, desenvolvida com duas
professores que lecionam respectivamente no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Raimundo Nonato da Silva, localizada municipio de Patu/RN. No intuito de guardar as identidades das
docentes, elas sdo identificadas no texto por P1 e P2.

Para realizar o tratamento dos dados, utilizamos a Analise do Conteudo do tipo categorial, com base
em Bardin (1977). Segundo Camara (2013) a analise do contetdo esta dividida em trés etapas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados e a inferéncia. Assim, esse modelo de analise
caracteriza-se como um método empirico que busca a partir dos elementos das comunicacGes e dos
materiais tedricos, interpretar o que se pretende alcancar como objetivo.

A partir desse paradigma metodoldgico, conseguimos interpretar e compreender as subjetividades
construidas através das vivéncias das professoras pesquisadas e formular organizacdes categoricas das
informacdes contidas em suas falas, tentando entender o sentido das comunicacfes e construir outros
significados. Além da pesquisa de campo, realizamos o estudo da literatura que trata da formacéao
continuada, producdo escrita e do processo de alfabetizacdo. Para melhor analisar os dados, tivemos como
parametro os documentos oficiais dos PNAIC, como a portaria de implementacdo e 0s que orientam 0s
conteddos e a estrutura dos cursos de formagao que eram promovidos para os professores.

O PNAIC como politica de formacao continuada para professores alfabetizadores

As politicas de formacédo continuada constituiram-se um importante requisito para a qualificacdo e
atualizacdo do trabalho docente no cenario educacional contemporaneo. Algumas pesquisas como a de
Gatti (2008) destacam que a formacao de professores estd em questdo devido as novas demandas do mundo
do trabalho, exigindo um repensar no modo de ensinar e aprender, e pelos baixos desempenhos escolares
nos Ultimos anos. Isso reforga a ideia que a formacao continuada apresenta-se como uma possibilidade para
o professor superar as possiveis dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita.

O PNAIC ¢é apresentado pelo MEC como uma politica de formacdo continuada regularmente
instituida em nivel nacional pela Portaria n® 867, de 04 de julho de 2012, (BRASIL, 2012a), fruto de um
compromisso formal assumido pelos entes federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios. Esse
compromisso tinha por objetivo atender a meta 5 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), o qual define que
a alfabetizacdo ocorra até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental e tendo o professor como
principal agente para atingir essa meta. Assim, 0 programa constituia-se atraves de um conjunto integrado
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de acOes, de materiais pedagdgicos e referenciais curriculares que foram disponibilizados pelo MEC para
formacéo continuada dos professores alfabetizadores.

O Pacto em 2013 propunha cursos de formacdo continuada que contemplava o ensino de Lingua
Portuguesa, e Matemaética em 2014. No entanto, s a partir de 2015 que o programa contemplou as demais
areas do conhecimento de forma contextualizada. Vale lembrar que a legitimidade politica do PNAIC foi
instituida em decorréncia do programa Pré-Letramento®. O MEC considerou o programa bem sucedido, ao
analisar as informacGes dos resultados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).
Esse programa tinha como principal objetivo metodoldgico, fortalecer os estudos e as praticas dos
professores alfabetizadores que atuam no ciclo de alfabetizagdo. De acordo com o caderno de formacéo do
PNAIC (BRASIL, 2015, p. 23) esse ciclo deve levar em conta trés partes importantes para o
desenvolvimento das criangas:

1) o tempo da apropriagdo da cultura escolar, quando as criangas “aprendem a ser estudantes”; 2) o
tempo para o trabalho de apropriacdo e consolidagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
considerando a complexidade desse sistema notacional; e 3) a aquisigdo de “mais autoconfianga das
criancas na aprendizagem dos demais componentes, sem que haja a reprovacdo nesse inicio de
escolarizac¢do”.

O material formativo do programa (BRASIL, 2015, p. 48) propem como um dos objetivos
assegurar ao docente uma qualificacdo que lhe deem a capacidade de interagir por “[...] meio de textos
escritos em diferentes situacOes e propositos, compreender o Sistema de Escrita Alfabética, sendo capaz de
ler e escrever, com autonomia, textos de circulagao social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz”.
A proposta de formacdo do PNAIC sobre a producdo escrita encaminhava-se para capacitar o professor
quanto a ter mais clareza e coeréncia sobre o que ensinar e como ensinar, através dos suportes
metodoldgicos orientados. Desse modo, essa formagao caracterizava-se por orientar as praticas pedagégicas
a fim de introduzir, ampliar e consolidar o processo de ensino aprendizagem da escrita das criancas.

Promover o desenvolvimento das aprendizagens dos alfabetizandos era objeto norteador das
orientagdes metodologicas do PNAIC, pois se configurava como um componente essencial para o
aperfeicoamento das préaticas pedagdgicas dos professores cursistas, permitindo o acesso aos fundamentos
tedricos que encaminhava para uma mediacdo direcionada a apropriacdo da escrita alfabética e sua
utilizacdo na vida cotidiana.

Segundo o documento orientador do PNAIC (BRASIL, 2017) a formacao continuada de professores
como uma politica nacional é entendida como um componente essencial para profissionalizacdo docente,
necessitando integrar-se a realidade da escola, respeitando e valorizando os diferentes saberes dos docentes.
No que diz respeito a oferta do programa, os professores alfabetizadores eram convidados a participar de
uma capacitacdo, com a oferta de suporte didatico através do conjunto de cadernos que orientam 0s
fundamentos tedricos metodoldgicos para garantir os direitos de aprendizagem das criangas, sendo que um
desses direitos era a garantia da aprendizagem da escrita.

Cada municipio encaminhava professores formadores para os centros de formacéo localizados nas
capitais dos estados para receberem a capacitacdo promovida pelas universidades vinculadas a Rede

! Programa de Formac3o Continuada de professores criado em 2006 pelo Ministério da Educa¢io em parceria com as
universidades publicas com a finalidade de melhorar a qualidade da aprendizagem em leitura e escrita, e matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental.
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Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacéo Basica (RENAFOR) objetivando que estes pudessem
multiplicar os conhecimentos que recebiam. Compreendemos que 0s cursos direcionados de forma
verticalizada sem a participacdo dos docentes ou da equipe pedagdgica no seu planejamento, nem sempre
correspondem as necessidades formativas destes profissionais, pois se configura dentro de um novo
tecnicismo vinculado a formacdo docente, em que se compreende que a aprendizagem ocorre pela
multiplicacdo do conhecimento, sem passar por processamentos individuais de aprendizagem como
defende Vigotsky (2018).

O discurso apresentado nas orientagfes do PNAIC estava direcionado para a potencializacdo e
aperfeicoamento das praticas educativas dos professores alfabetizadores, incluindo os que atuam em turmas
multisseriadas, pois defendia praticas inclusivas de atendimento as necessidades encontradas no contexto
educacional brasileiro.

A producdo escrita no ciclo de alfabetizacéo

A linguagem escrita é considerada um artefato que a crianca vai se apropriando durante o seu
percurso escolar. Essa apropriacdo implica diferentes aprendizagens que servirdo para novas aquisi¢coes na
construcdo do seu conhecimento. No entanto, ensinar os alunos a serem produtores de suas préprias escritas,
continua sendo um problema que permanece a preocupar os professores sobre qual melhor e mais eficaz
método para aprendizagem das criancas.

Marcuschi (2008) ao analisar os processos de producdo textual, mostra que em muitas escolas, 0s
professores de Lingua Portuguesa usam a producdo de textos para o ensino da escrita. Contudo, ndo sdo
diversificados os modos e estratégias de construcdo e utilizacdo desses textos, nem suas finalidades na
sociedade. De acordo com o autor, a inadequacdo do uso dos textos em sala de aula se materializa na
auséncia de elementos e critérios que poderiam ser trabalhados com os alunos.

Tendo em vista que muitas criangas concluem a primeira etapa do Ensino Fundamental com muitas
deficiéncias na producdo escrita, Koch e Elias (2017) destacam a importancia do professor utilizar
estratégias de ensino para o desenvolvimento dessa linguagem, pois a escrita faz parte de nossa vida, visto
que somos constantemente solicitados a ler e a produzir textos escritos em diversas situa¢fes do dia a dia.

E importante entendermos que a leitura e a escrita estruturam nosso sistema de escrita que se
complementam na formacéo do conhecimento exige um esfor¢o cognitivo do aluno, e inserir essas duas
tecnologias nas praticas sociais tém sido bastante discutidas por pesquisadores e estudiosos como Soares
(2003), que destaca a alfabetizacdo como um processo que deve estar inserida dentro das praticas do
letramento. A esse respeito, Soares (2003, p. 14) enfoca que:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais concepgdes
psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crian¢a (e também do
adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento.

A alfabetizacdo e letramento sdo termos utilizados para designar os individuos que fazem o uso da
leitura e da escrita nas diferentes praticas sociais. Assim, para que a crianca ganhe autonomia nas atividades
dessas duas tecnologias, é preciso conhecer os principios que estruturam o Sistema de Escrita Alfabética
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(SEA) para realizar reflexbes acerca da relacdo sonora e grafica das palavras, reconhecendo as
representacOes das correspondéncias som-grafia. Por isso, a alfabetizacdo e letramento relacionam-se ao
envolver as vivéncias culturais que estdo presentes no nosso dia a dia.

Autores como Morais, Albuquerque e Leal (2005) defendem o enfoque da escrita alfabética como
sistema notacional, que precisa ser desenvolvido através de didaticas alfabetizadoras significativas,
libertando-se dos “velhos” métodos associacionistas, permitindo o professor consiga alfabetizar letrando.

Assim, ao chegarem ao ambiente escolar, as criancas j& dominam a lingua falada, e quando entra
em contato com a lingua escrita sentem muita dificuldade, pois usam as marcas da oralidade que estéo
habituadas a falar no seu dia a dia. Com relacdo a essas dificuldades, Morais, Albuguerque e Leal (2005, p
49) dizem que “[...] a oportunidade de escrever quando ainda ndo se sabe, permite que a crianga confronte
hipoGteses sobre a escrita, € pense em como ela se organiza, 0 que representa e para que serve”. Desse modo,
o professor poderé intervir de maneira ajustada para que os educandos consigam evoluir gradativamente de
um nivel para o outro, utilizando-se de estratégias metodoldgicas que conscientize os alunos sobre as
exigéncias que sdo necessarias para producao textual.

Diante de tal contexto, a producdo da escrita corresponde a uma atividade coerente e planejada que
ocorre entre os sujeitos, e que deve ser orientada pelo professor os aspectos principais da organizacgéo e
compreensdo dos textos, como a clareza e precisdo na linguagem grafica utilizada, proporcionando que as
criangas percebam os elementos que estruturam o seu texto, bem como o seu sentido de uma forma geral.

Aspectos didaticos e pedagogicos da producédo de texto no ciclo de alfabetizacéo

Os estudos referentes as praticas pedagogicas do trabalho com a producdo escrita no Ciclo de
Alfabetizacdo destacam que ainda hé a persisténcia de didaticas que ainda mantém um prisma reducionista
com relagdo ao estudo da palavra, (ANTUNES, 2003). Essas limitacfes que ainda permanecem nas aulas
de Portugués restringem consequentemente, 0s objetivos que a linguagem escrita poderia gerar para
construcdo do conhecimento por parte das criangas.

A producdo textual segundo Antunes (2003, p. 54) esta associada a trés etapas que se complementam
para sua realizacdo: “[...] o planejamento, a operacao e a revisao”. Assim, percebemos que a construgao de
um texto escrito ndo se reduz somente na codificacdo das ideias e dos sinais graficos utilizados, mas também
na capacidade de conseguir arquitetar e planejar o que sera escrito, registrar no papel o que foi pensado, e
avaliar/analisar o que foi escrito para conseguir elaborar um texto mais coeso e coerente.

Para o desenvolvimento da escrita alfabética das criancas, é importante também que elas possam
desfrutar das diferentes praticas da escrita, sendo capaz de refletir sobre a formacdo e uso das palavras, e
isto se da por meio das representacdes graficas e 0s sons que com compde a escrita. Por isso, a efetividade
das acdes didaticas consciente sobre a producgdo de texto exige que os professores conhecam a forma que
as criangas aprendem, a maneira como pensam a escrita e as formas de representacéo a respeito dela. Diante
disso, Morais, Albuquerque e Leal (2005, p 51) afirmam que:

Para saber o que pensa o aprendiz sobre o sistema de escrita, é preciso solicitar que ele escreva
palavras, frases ou textos que ndo lhe foram ensinados previamente e pedir que eles os leiam logo
depois para grafa-los. [...] buscaremos, em cada nivel, abordar: (1) as hip6teses que os alunos
construiram; (2) os conhecimentos que ainda precisam ser construidos; (3) como o professor, de
posse dos dados apontados por seus alunos, pode intervir, organizando seu planejamento e lancando
desafios para que o aluno passe para outro nivel; (4) sugestfes de atividades adequadas as hipoteses
de escrita apontadas pelos alunos.
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Assim, para que as praticas pedagdgicas que va de encontro com as necessidades cognitivas das
criangas na sua heterogeneidade, se faz necessario criar estratégias de ensino, que sejam constantemente
refletidas no cotidiano da sala de aula, pois o professor como mediador desse processo de ensinar a
producéo escrita dos alunos, deve criar situagdes didaticas que favorecam o desenvolvimento de escritas
significativas e orientadas no contexto da alfabetizacéo.

De acordo com Antunes (2003) durante o inicio da escrita escolar, o ideal é que se crie, com 0s
alunos, a préatica do planejamento, a pratica do rascunho, a pratica das revisdes de maneira que as primeiras
versOes dos textos sirvam de experiéncia para fazer e refazer os textos posteriores. Partindo desse
pressuposto, a maturidade na atividade de escrever € uma conguista que se da mediante a préatica de revisdo
dos textos, tornando-se este um importante instrumento de qualificacdo da escrita dos alunos. A funcdo do
professor é proporcionar meios para conscientizar as criangas sobre as especificidades na construcdo da
escrita e das exigéncias que sdo proprias dessa linguagem

Dessa maneira, € importante que o professor planeje e organize as atividades de acordo com a
realidade da turma, sendo um profissional capaz de refletir sobre sua pratica, e utilizando-se de métodos e
estratégias para conseguir fazer com que as criancas compreendam e desenvolvam sua aprendizagem com
relacdo ao SEA. Dentre essas estratégias para 0 ensino da escrita, a interacdo assume um papel importante
quando o professor compreende a Zona de Desenvolvimento Proximal? (ZDP) e intervém na aprendizagem
do aluno, suas capacidades de construir sua propria escrita com autonomia e coeréncia, (CALKINS,
HARTMAN, ZOE, 2008). Entendemos, dessa forma, que o professor ao interagir, precisa conhecer como
a crianca produz seu texto, como ela quer escrever, com que objetivo, e para quem ela estd escrevendo,
para que seja capaz de intervir para qualificar o que a crianca esta produzindo.

Nesse sentido, a aprendizagem da linguagem escrita pode ser vista como um processo construido
através da linguagem nas interacdes e acdes entre professores e alunos, tanto no plano individual quanto no
plano coletivo. E por intermédio da linguagem, que os conceitos cotidianos vdo dando lugar a elaboracéo
de conceitos cientificos: novas palavras sdo aprendidas e os significados das palavras corriqueiras vao sendo
ampliados com novas acepgdes. Desse modo, a escrita entendida na perspectiva interacional, constitui-se
de elementos fundamentais para coeréncia na producgéo textual, visto que € a partir da juncao entre o texto
escrito, o autor e o leitor que se pode possibilitar durante a mediacdo, as orientacfes necessarias para
producéo de textos coerentes.

Koch e Elias (2017) destacam que no ato da escrita, as criangas exploram e recorrem aos Seus
conhecimentos de mundo para construirem suas producdes textuais. Sendo assim, as préaticas sociais da
escrita devem ser consideradas imprescindiveis para que a aprendizagem aconteca dentro e fora da escola,
e que esse conhecimento sobre a utilizacdo da escrita no meio social precisa ser valorizado pelo professor.
Entretanto, vale mencionar que para que esses saberes externos a escola sejam de fato eficientes no trabalho
do educador, é necessario considerar todas as particularidades dos alunos, tais como seus conhecimentos
prévios, as culturas e 0s grupos sociais e econdmicos em que as criangas se inserem.

Em conformidade com esse pensamento, Antunes (2003, p. 62) defende a ideia de que “as propostas
para que os alunos escrevam textos devem corresponder aos diferentes usos sociais”. De acordo com as
orientagdes do PNAIC (BRASIL, 2015, p 63) as atividades do ensino do SEA devem ocorrer como um
processo continuo e progressivo, e ligado ao contexto das praticas do letramento. Dessa forma, que a

2 A Zona de Desenvolvimento Proximal é um conceito central utilizado na psicologia sdcio-histérica por Vygotsky (2018), na qual a crianca
consegue realizar suas tarefas com a mediacao e ajuda de adultos ou de colegas mais avangados ou experientes.
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producédo da escrita deve corresponder aquilo que se escreve dentro e fora da sala de aula, tornando seu
ensino mais efetivo pelo uso de géneros textuais que tém uma funcéo social determinada na sociedade.
Frade (2007, p 32) corrobora com esse pensamento quando enfatiza que:

Esse conceito deu visibilidade a fendmenos que sédo constituidos por ordenamentos mais amplos: o
cultural, o social, o histérico e permite que compreendamos as condi¢Ges socioculturais em que se
da a distribuicdo da cultura escrita dentro e fora da escola. As nocGes de letramento permitem
compreender que quando se ensina a ler e escrever, se ensina também um modo de pensar 0 mundo
“por escrito”.

Desenvolver préaticas de alfabetizacdo colocando a escrita como ponto de partida exige a
compreensdo de que o ensino aprendizagem do sistema alfabético, e as praticas sociais em que a escrita
esta inserida no nosso dia a dia, € de extrema importancia nesse momento globalizado que estamos vivendo,
em que a leitura e escrita estdo cada vez mais presentes na sociedade, seja nos meios tecnoldgicos de
informacdo, seja nas revistas, jornais e em todos 0s contextos sociais, politicos e culturais. Por isso, 0
planejamento deve ser uma das principais acoes feitas pelo professor para desenvolver atividades didaticas
que propiciem a formacao dos sujeitos produtores de texto, sendo capazes de adquirir conhecimentos nao
somente sociais, mas também do Sistema de Escrita Alfabética.

A PRODUCAO ESCRITA E SUA RELACAO COM OS CONHECIMENTOS CONSTRUIDOS
PELOS PROFESSORES NO PNAIC.

A formacdo profissional de cada sujeito vai se fazendo e modificando de acordo com suas
possibilidades e limitacGes, ressalvando suas caracteristicas proprias, seus estudos, sua formagéo
continuada, seus objetivos almejados, 0s conceitos e recursos disponiveis durante todo o curso que
facilitardo suas atitudes pds-formacdo, buscando programar o que foi experimentado durante a formacéo
inicial e continuada. Mesmo diante de muitos processos formativos, vdo ser esses momentos que iréo
concretizar um profissional inovador e reflexivo, um docente com um novo olhar sobre a educacdo e com
varias ramificacdes criando novos meios de saber fazer, a fim de redimensionar a préatica alfabetizadora.

A formacédo do PNAIC contribui para organizacdo das diferentes didaticas para o ensino do Sistema
de Escrita Alfabética, possibilitando a sistematizacdo dos contetdos e objetivos a eles associados. Diante
disso, fica evidente a importancia do professor conhecer as propriedades do SEA para elaboragdo do
planejamento com as atividades de correspondéncia grafo-fonicas, em que os alunos procuram palavras que
iniciam com determinada letra ou silaba, sendo essa uma atividade importante para trabalhar os nomes dos
alunos (MORAIS, ALBUQUERQUE, LEAL, 2005).

Nesta secdo do texto, apresentamos a analise critica dos dados a partir das categorias: Trabalho com
0s nomes e Formacao de Palavras construidas pelo procedimento Analise de Conteldos orientado por
Bardin (1977). Os enunciados a seguir marcam as repeticdes nos levou a organizar a primeira categoria:
“trabalho com os nomes” pela repeticao de sentidos:

Partindo do principio da crianca comeca a aprender as letrinhas. Entdo a gente vai comecar pelo
nome dela. Quais as letras que formam o seu nome? E ai dentro daquele nome dela comecar a
trabalhar todas aquelas letrinhas. E dizendo que outras palavras, é... 0 as mesmas letras que formam
0 nome dela véo formar nome de outras crian¢as ou nome de outras pessoas. Entéo, a gente parte
desse principio. Comegando do cotidiano da crian¢a, do nome da crianga, da ruazinha da crianca de
onde ela mora, de uma brincadeira de amarelinha é... amarelinha comega com qual letrinha? (P1,
Patu, 2020).
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No inicio do ano, como eu peguei essa turma aqui, apenas trés sabia fazer o nome completo. Entdo
assim, estratégia que eu usei, primeiro conhecer, ter o conhecimento da primeira letra do nome, fiz
um... um... a letra do nome... a primeira letra do nome de cada um, colei no palitinho e eu formava
circulo todos os dias, sentadinhos com eles no chéo, colocava as letrinhas no chéo, e ia pedindo a
cada um que pegasse a letrinha do nome deles. Pronto, eu iniciei o ano dessa forma, né. (P2, Patu,
2020).

Os enunciados das professoras P1 e P2 demostram que o ensino dos nomes das criangas tem como
base a identificacdo das letras como atividade para compreensao do proprio nome por parte das criangas. O
caderno do ano 01 e unidade 7 do PNAIC (BRASIL, 2012b) destaca que a escrita do proprio nome e suas
caracteristicas também é uma boa atividade para o ensino do sistema alfabético, pois as criangas precisam
mobilizar o que ja sabem (as letras iniciais, por exemplo), e depois tentar registar as palavras. Desse modo,
as falas das professoras com relacdo as concepcdes teoricas sobre o trabalho com nome das criangas
correspondem as orientagdes disponibilizadas nesse caderno formativo do PNAIC, pois ndo demostraram
a utilizagdo de métodos mecanicistas de repeticdo e decodificacdo nas suas praticas de ensino. O nome
préprio como modelo de escrita defendido por Morais, Albuguerque e Leal (2005) apresenta-se como a
primeira forma escrita dotada de estabilidade e significacdo, pois é caracterizada como um prot6tipo de
toda escrita posterior.

Nessa perspectiva, percebe-se que um dos pontos principais para as intervengdes didaticas no
tocante ao ensino do sistema de escrita, é reconhecer as habilidades que precisam ser desenvolvidas,
identificando as necessidades de cada aluno e, a partir disso, buscar desenvolver as melhores estratégias
didaticas que atendam as necessidades de cada um deles. Nesse momento, é importante que o professor
saiba dividir os agrupamentos da turma na hora de desenvolver as atividades voltadas a apropriacdo das
letras, fazendo com que todos os alunos estejam pensando a respeito do sistema que é fundamental naquele
momento. A pratica pedagdgica precisa ser pensada e articulada conforme as necessidades das demandas
cognitivas e possibilidades de aprendizagem dos alunos no desenvolvimento da escrita.

O PNAIC estabelece que o trabalho com a escrita precisa considerar as regras para que o aprendiz
compreenda a segmentacao entre letra-som, e sua variagao na formacao das palavras. Construimos a partir
das entrevistas segunda categoria “Formacéao de palavras” que esta expressa nos seguintes trechos das falas
das professoras:

Eu uso. Formacdo de palavras. Eu... eu tenho um recurso que eu uso demais, demais, demais é o
ditado de palavras e esse ditado de palavras eu uso de varias maneiras, eu uso ditado com gravuras
pra eles escrever o nome, eu uso o ditadozinho estourado onde t4 a palavrinha 14 dentro ele vai pegar,
eu uso um ditado que eu coloco que o que eles mais gostam eu coloco varios nomes no quadro
varios, varios, varios, e daqueles nomes ali eu vou fazer o meu ditado. Entdo, pra que eles possam
também ter a percepgéo, né? A questdo do ouvir. E... de fazer a relagdo de primeira letra, de Gltima
letra. A gente trabalha com esses recursos. (P1, Patu, 2020).

O PNAIC, oferece é.... varias op¢des pra vocé trabalhar no inicio do ano assim porque, é... no inicio
eu coloquei um quadro silébico, né, pra que a crianga percebesse, porque vocé ai, ndo pode ir na...
no... (gaguejando), no tradicional de um B e um A, BA. Um B e um E, BE. Eu j& coloquei o quadro
silabico no inicio do ano, pra cada vez que eu tava trabalhando uma atividade com eles, eles iam la
e observava o que formava, com que letras formava a silaba BA, qual a consoante e qual a vogal,
entendeu, iniciamos assim. (P2, Patu, 2020).
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A metodologia que as professoras utilizam para a formagdo de palavras tem origem nos métodos
tradicionais de alfabetizagdo. A professora P1 se baseia no método fonico que relaciona a letra ao seu som
tendo como principal estratégia metodoldgica o ditado para fazer a relacdo grafo-fénica, sem uma reflexao
sonora sobre a escrita das palavras, seus sentidos e significado. A professora P2 demostra em sua fala que
se utiliza do método da silabacdo, pois se apega ao quadro silabico para alfabetizar. Diante dessa realidade,
constatamos que a professora P1 procura dar uma nova dindmica ao ditado, pois apesar de ndo haver
preocupacao com os sentidos das palavras que trabalha, mas sim com sua decifracdo (FRADE, 2007). As
orientagcdes do PNAIC do caderno de n° 5 (BRASIL, 2015, p. 62) enfatizam que “[...] as criangas deverao
vivenciar o ensino das relagdes letras-som e varias regularidades da norma ortografica”.

Nesse sentido, a apropriacdo do sistema de escrita a partir da variacdo das letras e formacgéo das
palavras precisa considerar a consciéncia fonolégica, levando o aprendiz a refletir sobre o dominio
notacional. A fala da professora P2 demonstra distanciamento do que o PNAIC orienta para trabalhar a
variacao das letras e a formacéo de palavras, visto que ela se apropria do ensino da memorizacao das silabas
sem estar no contexto da palavra. O caderno de n° 5 (BRASIL, 2015, p. 49) orienta que o aprendizado
inicial das criangas na formacédo das palavras “[...] deve dar-se concomitantemente a apropriacao de textos
escritos, pois a criancas pode aprender escrever escrevendo de verdade, desde o principio, para um
interlocutor preciso, valendo-se de diferentes géneros textuais”. Nesse sentido, ¢ a partir da construgdo
textual espontanea do aluno que o professor podera criar estratégias de ensino e intervir da melhor maneira
para fazer com que as criancas consigam refletir sobre a variagéo das letras e a formagéo das palavras dentro
do seu préprio texto e confrontar suas hipoteses iniciais de suas escritas, fazendo-as avancar (MORAIS,
ALBUQUERQUE, LEAL, 2005).

Outro aspecto que marca a preocupacao com o trabalho com a formacéo de palavras é o uso de
metodologias direcionadas a identificacdo de silabas para compreenséo das conversdes de unidades gréaficas
e sonoras das palavras na alfabetizacdo das criancgas. I1sso é possivel de verificar nos trechos a seguir:

O som da letra. Eu vou dizer a palavra “BOOOLA” ai qual ¢ o sonzinho? Porque pra isso eles tém
gue conhecer o som de cada letra, né? E esse... essa... esse ano eu usei muito a questdo da técnica da
boquinha eu vi foi no... na internet, mas me... utilizei demais dela porque tem vaérias letras tem letras
sdo coincidem demais o “P” e 0 “B”. E eu comecei fazer essa técnica o “P”, o “B” como a minha
boquinha faz pra dizer aquela palavra? Ai eles iam observando o som, né? E apesar de dizerem que
€ muito tradicional o trabalho com quadro silabico na minha sala sempre tem. Gente, mas néo existe
a crianca tem que saber que pra que ela possa escrever a palavra “BALA” ela tem que ter o som do
“BA e do “LA”. Entio, eu trabalho também com a questao do quadro silabico. Pra que eles possam.
(P1, Patu, 2020).

E como eu ja falei, a melhor a... (pensando), o que melhorou muito na minha sala foi quando eu
comecei a trabalhar silabas, primeiro eles tiveram o conhecimento do que era vogais, e as
consoantes, ai veio silabas. Quando a crianca ele tem o conhecimento como eu ja falei, o que é
silaba, ele ja.... (P2, Patu, 2020).

O PNAIC orienta com base nos pressupostos de Branddo e Leal (2005) que o trabalho das
correspondéncias grafo-fonica deve possibilitar ndo sé decifracdo das palavras, mas também compreendé-
la para entender o seu significado (BRASIL, 2015). O posicionamento das professoras P1 e P2 com relagédo
aos conhecimentos tedrico-praticos, bem como o método utilizado para trabalhar a variedade de som-grafia,
evidenciam algumas divergéncias com relacdo as orientacGes do programa, pois ainda que as professoras
reconhecam a importancia de se trabalhar a parte fonética das palavras, a metodologia delas baseia-se no
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ensino isolado das letras, vogais, silabas com énfase no uso do quadro silabico, sem preocupag¢des com seus
contextos de significados. De acordo com o caderno n° 5 do PNAIC, (BRASIL, 2015) possibilitar que as
criangas compreendam as correspondéncias grafo-fénicas é importante entender as informagdes implicitas
e explicitas das palavras. Nesse sentido, o professor oriente sobre as hipdteses relacionadas ao conteido
das escritas infantis, as antecipacdes e inferéncias, atentando para a construcdo do sentido das
representacOes das escritas espontaneas das crinagas.

Os cadernos do PNAIC, em especial o caderno do ano 1 e unidade 3 (BRASIL, 2012d, p.28) sédo
orientadas sugestfes de atividades interessantes para os professores trabalharem as correspondéncias
som/grafia, dentre elas: “pinte a letras que muda a palavra”, “troque a primeira letra e forme outras
palavras” e “mude a silaba de lugar e forme outras palavras”. Nesse sentido, percebemos que essas
atividades sdo excelentes recursos para fazer os alunos a refletirem sobre as unidades sonoras e gréficas
para pensar e formular outras palavras no processo de ensino aprendizagem do SEA, mas estas nédo
aparecem nas falas dos sujeitos pesquisados que cursaram a formacgéo do PNAIC.

Desenvolver um trabalho pedagdgico que se ajuste a heterogeneidade de aprendizagem dos alunos
foi um tema que ganhou destaque durante a vigéncia do programa, visto que esse € um problema que esta
constantemente presente nas salas de aula, pois apesar dos alunos estarem aproximadamente na mesma
faixa etaria, ndo aprende do mesmo modo, no mesmo momento. A esse respeito, o caderno de n° 5 do
PNAIC (BRASIL, 2015, p 65) destaca que “[...] se quisermos ajudar nossos alunos a resgatarem seus
conhecimentos prévios e se aproximarem de novos conhecimentos, precisamos criar, em sala de aula,
diferentes zonas de desenvolvimento”. Nesse enfoque, é importante que o professor acompanhe as
aprendizagens dos alunos com relacdo ao SEA, de modo a diagnosticar os avangos que fornecam
informacdes para o planejamento e desenvolvimento de atividades com variacdes, de modo que sejam
desafiadoras para cada grupo, e que atenda a diversidade e seus niveis de conhecimentos.

Nesse contexto, é importante também que os professores tenham o auxilio da gestdo escolar e das
secretarias de educacdo para realizacdo de procedimentos extraclasse que contribuam na e para
aprendizagem dos alunos que nédo atingiram a hipétese da escrita necessaria para sua idade, pois muitas
vezes os educadores ndo conseguem “dar de conta” da demanda diversificada de aprendizagens presente
na sala de aula.

As diferencas de aprendizagens e os ritmos que os alunos aprendem sdo caracteristicas que estéo
cada vez mais presentes nas salas de aula, exigindo que o professor mobilize seus conhecimentos para
ressignificar seu saber-fazer e atender todas as necessidades. Dessa forma, é a partir da complexidade do
trabalho docente que percebemos que a alfabetizacdo € algo que precisa ser refletida no chdo da escola. Os
programas de formacéo continuada ndo podem ser vistos como solucdes para os problemas educacionais,
e sim como um momento em que os professores constroem e reconstroem seus conhecimentos articulando
com as necessidades pedagdgicas e os desafios do ato de ensinar, por isso precisam surgir das demandas
formativas dos professores.

Assim, percebemos nas falas das professoras que 0s conhecimentos adquiridos pelo programa
privilegiam os recursos didaticos (jogos e ditados) por serem bem mais faceis de compreender do que 0s
fundamentos tedricos, a aqueles as professoras atribuem maior significacdo. Portanto, estes fardo realmente
parte dos saberes como conhecimentos em constante construgdo se forem compreendidos teoricamente,
pois alfabetizar é algo complexo e ha necessidade de uma gama de conhecimentos para a promocao desse
processo nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Consideracoes finais

No intuito de analisar as contribuigdes do PNAIC para o ensino da producdo escrita por parte de
duas professoras colaboradoras da pesquisa aqui apresentada, foi possivel constatar a dificuldade de
assimilacdo dos principais conceitos, objetivos e encaminhamentos metodoldgicos que a formacédo
continuada do pacto oferecia, comprometendo o desenvolvimento de atividades significativas para
producdo da escrita das criancas.

As categorias de conteudo construidas a partir dos dados empiricos revelam que as diferentes
concepgdes teodricas e metodoldgicas adotadas pelas professoras entrevistadas ndo se materializam de forma
concreta com relacdo as orientagdes do PNAIC, pois continuam alfabetizando baseando-se numa concepcéo
de escrita como um sistema de codigo, com métodos tradicionais de alfabetizacdo — silabacao e fonético —
por enfatizar atividades pedagdgicas que objetivam a identificacdo das letras, silabas e palavras pelo
processo de decodificacdo, sem relagdo com a compreensdo do contexto em que elas se inserem.

A partir deste estudo compreendemos que a politica de formacéo continuada do PNAIC poderia ter
se tornado mais significativa nas praticas das professoras se tivesse havido um maior compromisso com as
atividades formativas por parte das docentes, e da gestdo escolar com o programa. As praticas pedagogicas
s0 serdo ressignificadas mediante a formag&o quando a teoria e a pratica caminharem juntas e os professores
percebam que uma complementa a outra, pois o posicionamento das docentes mostra que valorizam o saber
pratico em detrimento do saber tedrico.
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